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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa bibliografica sobre a producéo literaria
de poetas brasileiros, chilenos e portugueses, com vistas a subsidiar a elaboracdo de
materiais e recursos didaticos para a formacado de estudantes de letras e areas afins, nas
areas de Literatura e Lingua Portuguesa. Caracteriza-se também como uma pesquisa
colaborativa na segunda etapa de execucgdo, pois, como modalidade da pesquisa-acao,
seu principio basico é o processo de colaboracdo entre 0s participantes, o0s
colaboradores. Durante a formacao, os recursos de intertextualidade foram apresentados
como um dos fatores que fazem da textualidade um fenémeno primordial para a producéo
de significados empregados, a fim de promover estratégias para a expansdo do mundo e
do conhecimento literario pela composicdo de textos com base na organizacao
sistematica de textos alheios, sem configurar a pratica de cOpia, plagio ou referéncia
simples.
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ABSTRACT

This paper presents the results of a bibliographic research on the literary production of
Brazilian, Chilean and Portuguese poets, for the elaboration of materials and didactic
resources for language students' training and its related areas, such as Literature and
Portuguese Language. It is also characterized as a collaborative research in the second
stage of execution, since, as an action research modality, its basic principle is the process
of collaboration between the participants, the collaborators. During training, intertextuality
resources were presented as one of the factors that make up textuality, a fundamental
phenomenon for the production of meanings. These were employed in order to promote
strategies for the expansion of world and literary knowledge by the composition of texts
based on the systematic organization of other texts, without configuring the practice of
copying, plagiarism or simple reference.
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PARA INICIO DO DIALOGO...

Este trabalho é resultado de um estudo na area de Lingua Portuguesa que integra
habilidades das areas de literatura e caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica
sobre a producdo literaria de poetas brasileiros, chilenos e portugueses, com vistas a
subsidiar a elaboracdo de materiais e recursos didaticos para a formacéo de estudantes
de letras e areas afins. Caracteriza-se também como uma pesquisa colaborativa na
segunda etapa de execucdo, posto que, como modalidade da pesquisa-acdo, tem como

principio basico o processo de colaboracdo entre os participantes, ou os colaboradores.

Nesse caso, fundamenta-se na participacdo de cada colaborador e na reflexao
como ato coletivo, sendo a investigacdo-a¢do como auto reflexiva a partir da insercdo dos
participantes em situacdes educativas, uma vez que os professores da educacao basica
convidados a integrar o estudo, por meio de sua participacdo em oficinas de producéo de
textos, interagem com a pesquisadora e multiplicam as acdes pedagdgicas ao levar o
trabalho para as suas salas de aulas. Nesse sentido, ndo sé produzem seus proprios
textos, como refletem criticamente sobre a pratica, localizando-a em um contexto social e

politico e confrontando-a com um contexto tradicional (Kemmis, 1987, p. 72).

Assim, pretende desenhar uma interface entre a literatura, mais especificamente
entre os textos de poetas renomados, e a producdo de textos, ancorada na
intertextualidade, sobretudo na ocorréncia da apropriacdo, destacando as relagcbes
dialégicas existentes entre o texto original e as diversas possibilidades de dialogos com

outros textos a partir de producdes atualizadas.

Tendo por base estudos de varios autores, 0s recursos de intertextualidade como
um dos fatores que compdem a textualidade, fendmeno primordial para a producéo de
sentidos, sédo empregados a fim de promover estratégias de ampliacdo do conhecimento
de mundo e literdrio com a composicao de textos a partir da organizagéo sisteméatica de

textos alheios sem que se configure a pratica da copia, plagio ou simples citacao.

O objetivo é levantar dados bibliograficos que concorram para apresentar a
intertextualidade como recurso de escrita e de estimulo a leitura de obras poéticas, bem

como o desenvolvimento da criatividade e da autoria ha produgéo de textos poeéticos.



Levando em conta que quem escreve ndo escreve no vazio, pois um texto sempre
surge do didlogo com outros textos, pretendemos demonstrar que o conhecimento da
intertextualidade pode ser amplamente usado para desenvolver a habilidade de aproveitar
criticamente, criativamente outros materiais interdiscursivos, outros textos, na conducgéo
pedagdgica a fim de promover o interesse e situacdes de leitura e escrita ancoradas na
producdo de textos com recortes de textos de diversos autores que dialogam entre si,

ainda que em tempos e situacdes diversas.

Assim, a percepcdo dos dialogos criados pela articulagdo de fragmentos de
poemas, selecionados na construcdo de novos textos e a habilidade para discernir as
diversas vozes que compdem os textos apropriados, capacitam o leitor para uma leitura
mais abrangente, tornando-o atento as diversas possibilidades que um texto lhe oferece,
posto que esse leitor ndo se limita a decodificar 0 que esta na superficie textual em uma
leitura parafrastica ou parodistica, mas consegue ler o implicito, o que nao foi dito,
contudo que esta carregado de significacdo em uma leitura polifénica, bem como é capaz
de perceber os espacos dialdgicos que permitem a recriacdo de um texto, imprimindo-lhe

novo significado.

Essa capacidade de calcular os sentidos do texto se amplia e acontece em
diversos niveis, uma vez que a compreensdo e interpretacdo dos sentidos do texto
destacam o aspecto interacional da linguagem que implica a bagagem de leituras
anteriores que certamente ampliara o universo do leitor uma vez que concorrera para que
ele perceba os dialogos entre 0s textos originais e 0s intertextos. Isso acrescentara
significativamente as possibilidades que o texto pode Ihe oferecer em sua interpretacao.
Assim, 0 sujeito que enuncia algo se insere na cadeia de outros que ja disseram antes
dele, conforme Pécheux (1999), para qguem o discurso é um acontecimento que se faz

novo a cada instante.

Se compreendermos essa reconstru¢do de sentidos como parte de um processo,
posto que os sentidos se realizam em um contexto, mas nao se limitam a ele, podemos

promover, na escola, condi¢des mais significativas de leitura (Ribeiro, 2013, p.27).



Assim, com vistas a alcancar o publico pretendido, antes de realizarmos uma
ampla pesquisa bibliografica sobre os recursos de intertextualidade, dialogando com
diversos autores cujos trabalhos abordam esse tema, foi elaborada uma coletdnea de
poemas de autores diversos e, a partir deles, construido um material que promova o

dialogo constante em producgdes vindouras.

Assim, esperamos construir um caminho pedagdégico para a leitura e a producao
de textos com o pressuposto de que quem Ié estd em situacao privilegiada para escrever,
uma vez que se apropria, mediante a leitura, de ideias e de recursos de expresséo,

contudo, sem plagiar ou apropriar-se indevidamente de textos alheios.

Entendendo, desse modo, que a leitura € um ato dindmico e criativo do qual
participam autor(es) e leitor(es) de forma cooperativa e processual no qual ndo se pode
desvincular o processo histdrico que permita a formulagcéo e confronto de ideias, obtidas

nas leituras de mundo.

O texto poético produzido em tempos e circunstancias diversas nem sempre €
bem recebido por leitores que ainda ndo amadureceram a compreensdo desse processo
gue inclui, entre outros requisitos, a aquisicdo do léxico e o despertar da sensibilidade que

ativara a atribuicdo de sentidos e significados, bem como o gosto pela leitura.

Assim, partimos do pressuposto de que o leitor deve ser direcionado, mas jamais
cerceado no seu processo de dar sentido ao texto, para que ndo se corra o risco de
impedi-lo de uma apropriacdo particular da significacdo do texto que o impossibilite de (re)

significar as suas leituras.

Nesse sentido, empregamos uma estratégia metodoldgica, que se da por meio da
relacdo entre leitura e interpretacdo e reescrita de texto, com o concurso da apropriagdo
de textos de renomados escritores para despertar a leitura dos textos originais e o

reconhecimento contextualizado do texto apropriado em outro contexto.

Portanto, tratamos aqui de uma significativa relacdo entre os elementos da leitura,

a intertextualidade e a producéo textual, como elementos essenciais e relacionados para



a formacdo de um leitor critico, 0 qual se apropria e se serve de uma leitura, nota os
dialogos intrinsecos e sutis nas suas variadas intertextualidades e, como estimulo, realiza

sua prépria producéo, fruto das outras leituras e do seu conhecimento literario.

Assim, como em trabalhos anteriores (Ribeiro & Olimpio, 2015, p. 154),
assumimos uma visao teérica que reconhece a leitura como um processo que transcende
ao proéprio texto, cuja compreensao implica a percepcao das relacdes entre texto, contexto
e intertexto e que estabelece o fio base para a producéo textual em qualquer género. A
leitura, nesse viés, ndo esta presa somente a palavra, mas a todo um mundo subjacente a
ela, que vai sendo fabricado, antes mesmo de sua convencao. O que é mister considerar
também o que ndo s6 é imanente ao texto, mas que o circunda, tecendo a sua rede de

significagdes.

Se somos constituidos nos e pelos discursos, a escola nao pode se omitir de seu
papel, permitindo que sujeitos sem personalidade linguistico-discursiva sejam formados
em seu espaco. Entendendo ser de responsabilidade da instituicdo escolar a formacao de
um sujeito que se reconhec¢a como autor do que diz e ndo apenas locutor de discursos
alheios, trazemos a proposta de trabalho com os intertextos, revisitando autores
consagrados, para, ndo s6 despertar a sensibilidade literaria, desenvolver competéncias
linguisticas que levem a autoria e autonomia na escrita, compreendendo que sé assim a
escola exercera sua funcdo de formadora capaz de congregar sujeitos com identidade

prépria.

Em termos de ensino, ndo basta teorizar ou discursar sobre o valor da leitura e da
sua base para a escrita. E preciso construir e levar a pratica situacdes a serem
concretamente vivenciadas, de modo que o valor da leitura venha a ser paulatinamente
sedimentado na vida dos educandos. Por isso, a guisa de conclusdo, para um trabalho
sempre inconcluso, repetimos Larrosa (1999, p. 45):

Ensinar a ler é produzir esse deixar escrever, a possibilidade de novas
palavras, de palavras ndo pré-escritas. Porque deixar escrever nao é
apenas permitir escrever, dar permissdo para escrever, mas estender e
alargar o que pode ser escrito, prolongar o escrevivel. A leitura torna-se
assim, no escrever, uma tarefa aberta, na qual os textos lidos sé&o
despedacados, recortados, citados, in-citados, e ex-citados, traidos e
transpostos, entremesclados com outras letras, com outras palavras. Os



textos sdo entremeados com outros textos. Por isso, o dialogo da leitura
tem a forma de um tecido que constantemente se destece e se tece de
novo, isso é, de um texto mdltiplo e infinito.

A INTERTEXTUALIDADE: CONCEITO E DESDOBRAMENTOS PEDAGOGICOS

O termo intertextualidade foi cunhado por Kristeva, quando se debrucava sobre os
trabalhos de Bakhtin (1981), sobretudo em relacdo ao seu conceito de dialogismo. O
conceito de dialogismo, de acordo com Barros (2003, p, 2), é fundamental para se
compreender a obra de Bakhtin, porque permeia a sua concepcédo de linguagem e, quem
sabe, mais do que isso, sua concepcao de mundo, de vida. Ao analisar a sua teoria sobre
a dimensdo da palavra nos espacos, Kristeva (2005, p. 68) traca duas linhas e mostra
como 0s eixos se encontram, pois segundo ela “a palavra (o texto) € um cruzamento de

palavras (de textos) onde se I&, pelo menos, uma outra palavra (texto)”.

No eixo horizontal, estdo o sujeito da escritura e o destinatario e no eixo vertical se
encontram o texto e o contexto. Kristeva explicita que no “universo discursivo do livro, o
destinatario esta incluido apenas enquanto propriamente discurso”. Assim, o discurso do
destinatario funde-se com o do outro livro, com qual o escritor escreveu seu proprio texto.
Desse modo, Kristeva demonstra onde o cruzamento entre textos trardo, possivelmente, o
surgimento de outros textos, e, entdo, elabora o conceito de intertextualidade,
assegurando que

(...) todo texto se constr6i como mosaico de citaces, todo texto é absorcéo
e transformacdo de um outro texto. Em lugar da no¢éo de intersubjetividade
instala-se a de intertextualidade, e a linguagem poética lé-se pelo menos
como dupla” (Kristeva, 2005, p. 68).

Na perspectiva de Kristeva, compreendemos que a inser¢do de um texto dentro de
um novo texto demonstra que o “texto literario € uma rede de conexbes”. Essa conexdo
explorada por Kristeva, e por ela chamada de absorgéo é também explorada por Genette
qgue, em Palimpsestos (2010), categoriza o mundo das citagdes e referéncias. Para esse
autor, “Um texto pode sempre ler um outro, e assim por diante, até o fim dos textos”.
Genette entende que “‘um texto absorve o outro”, e ndo faz uma discussdo do que é do

campo da literatura ou da linguistica.



Nesse sentido, podemos definir a intertextualidade como um dialogo entre textos,
entendendo que essa interacdo pode aparecer explicitamente ao leitor ou estar de certa
forma subentendida, nos mais diferentes géneros textuais. Portanto, para compreender a
presenca desse mecanismo em um texto, é necessario que o interlocutor tenha uma
experiéncia de mundo e um nivel cultural significativos. Desse modo, quanto maior o

acervo de leitura, maior sera o nivel de apreensao da intertextualidade.

O intertexto so6 funciona quando o leitor é capaz de perceber a referéncia do autor
a outras obras ou a fragmentos identificaveis de variados textos. Esse recurso assume
papéis distintos conforme a contextura na qual é inserido. Nessa perspectiva, a
pressuposta cultura geral relacionada ao uso desse mecanismo literario deve, portanto,
ser dividida entre autores e leitores. O conhecimento de mundo, enciclopédico ou literario
deve pressupor um nivel de compartiihamento possivel na interacdo propiciada pelo
escritor/leitor. E se ndo ha limite para as esferas do conhecimento que podem ser
acessadas tanto pelo produtor do texto, quanto por seu receptor, o intertexto ndo esta
somente ligado ao contexto literario. A intertextualidade sera possivel em textos ndo
verbais, nos mais variados géneros como a pintura, a fotografia, a xilogravura, o0s

esquemas etc.

Genette chama de hipertextualidade toda relacdo que une um texto B (hipertexto)
a um texto anterior A (hipotexto) do qual ele brota de uma forma que ndo é a do
comentério. O que trata do comentario de uma obra sobre outra a essa chama de

metatextualidade.

Laurent Jenny (1979), considera a intertextualidade imprescindivel para a

formacao da literatura, pois, sem ela,

(...) a obra literaria seria muito simplesmente incompreensivel, tal como a
palavra duma lingua ainda desconhecida. De facto, s6 se apreende o
sentido e a estrutura duma obra literaria se a relacionarmos com os seus
arquétipos (1979: 5).

Para Jenny (1979, p. 14), a intertextualidade € um “trabalho de transformacgéo e

assimilagédo de varios textos, operado por um texto centralizador, que detém o comando



do sentido”. E para Compagnon, em “O trabalho da citacdo” (1996), pegar trechos de
livros e colocar em outro € comparado ao de cortar e colar. Nessa analogia, Compagnon
usa a tesoura para figurativizar o processo de escolha e separacdo dos textos que seréo
apropriados, ou recompostos em outro, num processo de colagem que transforma

fragmentos de textos em outros textos.

A categorizagdo da intertextualidade por Kristeva, Genette, Jenny, Compagnon e

outros foi possivel a partir do estudo de Bakhtin, na observacao de obras literarias.

Isso posto, enfatizamos a importancia da leitura e da multiplicidade de textos para
gue o didlogo seja sempre possivel nas releituras. Assim, compreendemos que todas as
obras literarias séo hipertextos, pois é inerente a elas a evocacdo de outra. E o que se

depreende do estudo de Genette.

Considerando que nada do que se diz num texto nasce nesse texto, que apresenta
uma infinidade de relacdes dialégicas com outros textos, a intertextualidade se apresenta
como uma conversa entre textos. E, portanto, o didlogo de um texto com outros textos,
pois todo texto é a absorcdo ou transformacdo de outro texto, constituindo-se num
mosaico de citacdes, no sentido dado por Kristeva. Como uma forma de didlogo entre
textos, pode se dar de forma mais implicita ou mais explicita e em diversos géneros

textuais.

Reconhecer o intertexto € também perceber a importancia do conhecimento de
mundo e como esse interfere no nivel de compreensao do texto, pois ao relacionar um
texto com outro, o leitor entendera que a intertextualidade é uma das estratégias
utilizadas para a construcdo do préprio texto. Diz respeito & possibilidade de um texto ser
criado a partir de outro(s) texto(s), pois guem escreve nao escreve no vazio, entao, infere-
se que escrever é a habilidade de aproveitar criticamente, criativamente outros materiais
interdiscursivos, outros textos. E, por sua vez, quem |é (no sentido estrito do termo) esta
em situagéo privilegiada para escrever, uma vez que se apropria, mediante a leitura, de

ideias e de recursos de expressao.



De acordo com Beaugrande & Dressler (1981), a intertextualidade compreende as
diversas maneiras pelas quais o conhecimento prévio de outros textos interfere na

producéo e recepcdo de um texto.

Ela pode ser de forma ou de contetdo ou tipologia textual. A intertextualidade
formal pode estar ou ndo vinculada a tipologia textual e se d4 em textos que imitam a

forma de outros textos.

A intertextualidade de conteldo se d&, por exemplo, entre textos jornalisticos,
guando dialogam entre si ao tratarem de um fato em destaque em determinado periodo
de tempo e requerem do leitor um prévio conhecimento de um texto ja tratado em matéria
anterior. Ja a intertextualidade por fatores tipolégicos pode estar relacionada a estrutura
gue caracteriza cada tipo de texto. Ha trés tipos basicos de intertextualidade: a
apropriacdo, a parafrase e a parddia, que podem se desdobrar em outras formas de

ocorréncias, como apresentamos sinteticamente a seguir.

Ocorréncias:
1. Alusédo: Configura-se como assercfes de determinados textos em um dado texto.
Pode ser integral, transformada, confessa ou camuflada. A alusdo se vale da referéncia
ou da citacdo de um evento ou de uma pessoa, concreta ou ficticia. Na aluséo, o escritor
nao indica claramente o evento em foco, mas simplesmente o insinua por meio de
gualidades menos importantes ou alegéricas, de forma completa, transformada ou
camuflada.

a) alusdo a uma frase historica;

b) alusdo a uma férmula religiosa;

¢) alusdo a um provérbio ou a uma forma estereotipada;

d) alusdo a uma férmula literaria;

e) alusdo a uma frase de cancao;

f) alusdo a um titulo de uma obra literaria;

g) alusdo a um titulo de filme;

h) alusédo a um titulo de obra musical;

i ) alusdo a um titulo de jornal;

j) alusdo a um slogan publicitario.



2. Citac&o: quando se coloca em um texto um conjunto de fragmentos de outros textos. E
a referéncia a uma passagem do discurso de outra pessoa no meio de um texto, entre
aspas e normalmente acompanhada da identidade de seu autor. A explicitacdo de citagédo
por meio de marcas gramaticais, como aspas, indica, muitas vezes, pressupostos daquilo
gue nao estéa dito, mas implicito na voz de um segundo locutor, cuja fala o enunciador nao
guer assumir como sendo sua, ainda que o ato de citar ndo exima do locutor a
responsabilidade da intengcdo comunicativa. A Epigrafe € uma forma de citacdo, com
caracteristica propria. Consiste em um texto inicial, que tem como objetivo abrir um outro
texto. E um registro escrito introdutério utilizado em geral como diretriz do discurso central
por sua capacidade de sintetizar a filosofia, ou o pensamento mestre do escritor. A
palavra ‘epigrafe’ origina-se do grego e pode ser traduzida aproximadamente como
‘escrita na posi¢ao superior’. Essa modalidade de intertextualidade é utilizada quando um

escritor se vale da passagem de uma obra prévia para dar inicio ao seu préprio texto.

3. Parddia: ocorre quando um texto, ao incorporar outro texto, propde o deslocamento da
linguagem, num carater contestador. A Parddia é uma distorcéo intencional de outro texto,
com objetivos criticos ou irdnicos, quando o autor se apodera de um discurso e opde-se a
ele de forma discreta ou explicitamente. Ao recriar o texto, seu autor desvirtua o discurso
prévio, seja por desejar criticA-lo ou por querer tecer uma ironia. Caracteriza-se, portanto
como a intertextualidade das diferencas. Em uma outra categoria, o Pastiche caracteriza-
se pela imitacdo rude de outros criadores — escritores, pintores, entre outros, com
intencdo pejorativa, ou pode ser uma modalidade de colagens e montagens de varios

textos ou géneros, compondo uma espécie de colcha de retalhos textual.

4. Parafrase: ocorre quando ha uma fusdo de vozes em um texto que se identifica com o
outro, sem quebrar-lhe a continuidade. O escritor recria, com instrumentos apropriados,
um texto pré-existente, respeitando-lhe o sentido original. O termo vem do grego “para-
phrasis”, que significa reproduzir uma frase e equivale a repetir um contetdo ou um
fragmento dele claramente, porém, em outros termos, preservando sempre a concepgao
inicial. E a intertextualidade das semelhancas. Pode-se dizer que € a réplica de um escrito
por outrem, posicionado em outro texto com as palavras de seu autor. Assim, deve ficar
claro, com marcas linguisticas proprias que o trecho reproduzido ndo é de sua autoria.

Desse modo, a fonte bibliografica pesquisada deve ser citada a fim de ndo ocorra plagio.



5. Apropriacdo: ocorre quando um texto é retomado por outro sem nenhuma alteragéo,
ou seja, ha uma retomada literal e idéntica do que foi dito anteriormente em outro texto. O
autor ndo escreve, mas articula, agrupa, transcreve o texto alheio, colocando os
significados de uma forma invertida. Ndo busca reproduzir, como na parafrase, mas
produzir algo diferente. E uma variante de parédia e tem uma forca critica. E criativo
porque, ao utilizar de outros textos nédo busca expropriar-lhe a autoria, mas parte deles
para criar novos sentidos, mantendo a remissao ao autor, ainda que de forma implicita,
dando-lhes feicdes outras que ndo as originais. E um recurso que, longe de ser uma
copia, ou mero plagio, estabelece dialogos fecundos entre textos, incorpora ideias, temas,
palavras, frases, periodos, estruturas inteiras e, ao operar novos arranjos e
deslocamentos, por meio de recortes e selecfes, desafia o leitor a resgatar a memoria de

outras leituras...

A intertextualidade, em suas varias formas, constitui-se em um fazer criativo, um
dialogo continuo, dinamico e tributario de repertérios, temas, textos, géneros diversos do

gual escritores se valem para comporem suas pecas literarias.

Nesse prisma, consideramos que o trabalho com intertextos deve ser incorporado
ao processo ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, com enfoque em propostas
interativas a fim de promover o desenvolvimento do individuo numa dimenséo integral.
Assim, o professor, ao propor atividades que propiciem ao aluno o desenvolvimento da
capacidade de identificar um intertexto e, a partir dai, produzir intertextos na interlocucao
constante com 0s autores com 0s quais tiverem contato nos textos expressos por
diferentes linguagens. O trabalho pedagdgico com o intertexto pressupde a consideracdo
bakhitiana de que a palavra é dialégica e de um é sempre oriundo de outros textos orais
ou escritos. Por isso, é imprescindivel que o professor leve o aluno a perceber isso,
utilizando a intertextualidade ndo s6 para conscientizar os alunos quanto a existéncia
desse recurso como também para imprimir em suas aulas um modo mais criativo de
desenvolver a capacidade dos alunos de se relacionarem com a leitura e com a escrita de

textos.

Dessa forma, a intertextualidade pode funcionar como um elemento primoroso,

capaz de propagar o saber em diferentes contextos, aproximando extremos.



Um exemplo classico da ocorréncia da intertextualidade em forma de apropriagdo
€ a unido de um texto da Biblia Sagrada, | Corintios: 13 “O amor € um dom supremo* e ao
soneto 11 de Camdes, “Amor € um fogo que arde sem se ver’, incorporados a
composicdo “Monte Castelo™, lancada em 1989, no album Quatro Estacdes pela banda

brasileira Legido Urbana. O uso pedagogico dessa apropriacdo em sala de aula mostra o

3 Monte Castelo- Legido Urbana (Composic&o: Renato Russo) -

Ainda que eu falasse

A lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos
Sem amor eu nada seria

E s6 o amor! E s6 o amor

Que conhece o que é verdade

O amor é bom, ndo quer o mal
N&o sente inveja ou se envaidece

O amor é o fogo que arde sem se ver
E ferida que doi e ndo se sente

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse

A lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos
Sem amor eu nada seria

E um n&o querer mais que bem querer
E solitario andar por entre a gente

E um n&o contentar-se de contente

E cuidar que se ganha em se perder

E um estar-se preso por vontade

E servir a quem vence, o vencedor

E um ter com quem nos mata a lealdade
T&o contrério a si € 0 mesmo amor

Estou acordado e todos dormem
Todos dormem, todos dormem
Agora vejo em parte

Mas entdo veremos face a face

E s6 o amor! E s6 o0 amor
Que conhece o0 que € verdade

Ainda que eu falasse

A lingua dos homens

E falasse a lingua dos anjos
Sem amor eu nada seria



potencial criativo ndo s6 de seus autores que articulam, com coesdo, dois textos de
épocas e estilos diferentes sem prejuizo da coeréncia, como também dos professores que
captam o interesse de seus alunos pela musica, considerada um sucesso até hoje, para
gue muitos jovens tomem conhecimento tanto do texto religioso quanto da poesia por

meio da cancao.

Esse é um dos aspectos fundamentais do recurso intertextual, pois ao remeter a
algo que faz parte do conhecimento de mundo dos alunos pluraliza a lingua, libertando-a
das barreiras do formalismo tradicional e possibilita a todas as classes 0 acesso aos mais
diversos textos e contextos. Assim, o uso pedagdgico do recurso intertextual faz com que
0s conteudos sejam mais significativos e verossimeis, podendo aproximar os jovens da

literatura, da gramatica, da leitura e producao de textos.

Com o concurso da intertextualidade, é possivel tornar esses contelidos mais
agradaveis, uma vez que podem ser mesclados ou relacionados a algo atual e dindmico
gue aproxime o aluno de um contetdo que poderia ndo ser tao interessante se tratado de

forma tradicional.

APROPRIAR NAO E PLAGIAR

O recurso da intertextualidade é fundamental para a producdo de textos
competentes e criativos, mas para gque isso ocorra € essencial que o produtor de textos
tenha uma bagagem cultural ampla, assim como um conhecimento de mundo alargado.
Atingir esse nivel s6 é possivel por meio da leitura de variados géneros, principalmente,

de textos literarios.

De posse de um acervo significativo de leitura, pode-se, entdo, produzir textos

criativos, inspirados na forma ou no contetdo de outros textos, sem plagia-los.

O plagio é uma forma de intertextualidade, porém, ilegal. Ocorre quando o
pretenso autor se apropria de um ou mais textos alheios e ndo informa a autoria original,
auferindo vantagens pessoais com isso, quer seja em livros, musicas, trabalhos
académicos, jornalisticos ou publicitarios, dentre outras formas de empregar a criagdo de

outrem.



O plagio nos trabalhos académicos € percebido sob diversas formas, mas, em
geral, resulta de coOpia pura de texto de autoria alheia, sem a devida referéncia, ou as
vezes dissimulado pela simples troca de palavras por sinbnimos ou alteracdo da ordem

sintatica para esconder a fonte original de um texto.

Ha que se compreender, assim, o prOprio conceito de autoria, cuja nocgao
pressupfe, em qualquer texto, a existéncia de um ou mais autores, tendo em vista que,
segundo Silva, (2008): o discurso nunca € constituido de uma Unica voz; € polifénico,
gerado por muitas vozes, muitos textos que se cruzam e se entrecruzam no espago e no
tempo; resultado que flui para dentro do leitor, passando a fazer parte da sua fala, de
seus textos.

Reportando-nos a Kristeva (2005), para quem todo texto é absorcdo e
transformacdo de um outro texto, como um mosaico de cita¢des, admitimos que nenhum

texto é construido por apenas um autor porque ele é resultado de fragmentos ou

mosaicos de outros textos, anteriores, que com ele conversam e dialogam.

Portanto, em maior ou menor grau, todo texto traz uma carga de intertexto, uma
vez gue ele sempre nos remete a outros. E, se concordamos com Barthes (1974, p. 32),
guando diz que “Todo o texto € um intertexto; outros textos estdo presentes nele, em
diversos niveis, sob formas mais ou menos reconheciveis”, no trabalho pedagdgico da
elaboracdo de textos, é necessario estabelecer a diferenca entre préticas legitimas de
apropriacdo de textos alheios e de praticas ilicitas de copias integrais ou parciais com

omissdo da autoria.

Dessa forma, a importancia de “construir e dialogar com o conhecimento gerado
por outros, (...) ndo nos eximindo da responsabilidade de reconhecer os méritos
intelectuais dos outros e tampouco nossa responsabilidade diante de nossas proéprias
ideias”, segundo Greco, (2007, p. 120), é salutar para o trabalho pedagoégico empregando

a intertextualidade.

Obviamente, aceitamos que um texto que apenas relne uma sequéncia de

citacdes ndo pode ser considerado um trabalho autoral, pois ndo é suficiente “juntar” uma



série de citacdes para se construir um texto, j& que isso ndo caracteriza um processo de
dialogo. E se o texto tdo somente se caracteriza por um agrupamento de uma sequéncia

de citacbes, ndo ha como evidenciar qualquer intervencao do sujeito do conhecimento.

Todavia, na apropriacdo, espera-se que, ao reunir textos de autores distintos, ou
varios textos de um mesmo autor, o processo de autoria se configure na intencéo do autor
e na busca de uma nova configuracdo dos textos alheios e ndo de meras citacdes. Isso
pressupde e exige o exercicio autoral resultado de uma intencdo e de intervencgéao critica
do produtor em didlogo significativo com os demais autores com 0s quais interage, pois,
embora se verifique uma retomada literal e idéntica do que foi dito anteriormente em outro
texto, o produtor ndo escreve, mas articula, agrupa, transcreve o texto alheio, colocando
os significados de uma forma invertida. Assim, ndo reproduz, mas produz algo diferente,
porque o novo texto, como intersecdo de outros tem o aspecto criativo, o porqué ao
utilizar de outros textos ndo busca expropriar-lhe a autoria, mas parte deles para criar
novos sentidos, sem deixar de fazer mencdo aos autores dos textos originais. E assim
estabelece didlogos entre textos, incorpora ideias, temas, palavras, frases, periodos,
estruturas inteiras e ao operar novos arranjos e deslocamentos, por meio de recortes e

selecBes, desafia o leitor a resgatar a memaria de outras leituras.

Desse modo, estabelece o que afirma Freire (1989, p.9) “a compreensao do texto
a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢éo das relagbes entre o texto e o
contexto”, quando ratifica que a leitura ndo pode prescindir a consciéncia de si mesmo
como agente capaz de ler e de modificar o mundo, explicando que a apropriacdo nao € o
mero arranjo de fragmentos, ou uma colagem de textos alheios de forma aleatéria, mas
pressupde a construgdo do conhecimento a partir de um sujeito do conhecimento ativo,

capaz de ler, interpretar e ressignificar os textos em dialogos com autores diversos.

Diferentemente do plagio, que, por sua vez, ocorre quando aquele que copia
textos alheios ndo dialoga com seus autores, e seu ato ndo envolve posicionamento,
Ccomo sujeito que se percebe capaz, por meio da linguagem, de se constituir como alguém

que “Ié” o mundo e o interpreta, a sua propria maneira.



Nesse sentido, entendemos que o trabalho pedagdgico que enfoque os tipos de
intertextualidade, sobretudo, que considere as possibilidades criativas do recurso da

apropriacdo, € salutar para a preparacdo de bases sélidas para a construcdo textual

autoral e critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, descrevemos como, ao elaborarmos uma coletanea das producdes
de poetas brasileiros, chilenos e portugueses, compondo além de uma coletanea, o
registro bibliografico desses autores, trabalhamos a autoria e a criatividade com os
professores da escola basica que, ampliaram seu acervo literario e produziram textos
poéticos, ao tempo em que, refletindo sobre a questdo do limite da autoria e do plagio,
prepararam-se para serem multiplicadores de uma proposta pedagégica acerca do
emprego da intertextualidade, em especial, a apropriagdo, como recurso didatico mediado
pelas relacBes dialdgicas existentes entre o texto original e as diversas possibilidades de

dialogos com outros textos a partir de produc@es atualizadas.

Assim, com o levantamento de dados bibliograficos que apresentaram a
intertextualidade como recurso de escrita e de estimulo a leitura de obras poéticas, bem
como o desenvolvimento da criatividade e da autoria na producdo de textos poéticos,
destacamos que ha uma forma legal e moral de empregar os textos alheios sem que se
configure copia ou plagio, ou que o novo texto seja tdo somente uma colcha de retalhos

mal costurada de citacdes diversas.

O trabalho comprovou que, utilizando o recurso da apropriacdo de forma critica e
gue preveja o posicionamento do autor como um dos participantes do dialogo que
acrescenta e ressignifica o seu repertério de leitura, de forma ética, podemos estimular a
leitura e a produgdo de textos com autoria, autonomia e criatividade. E que, tendo por
referéncia grandes poetas, € mais prazeroso trabalhar a leitura e a escrita na educagéo

basica.
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