ConZextos,
estudios de humanidades
y ciencias sociales N° 19 (2008): 117-126

PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DEL
PORTUGUES BRASILENO Y SU CULTURA: PROYECTO DE
DIPLOMADO EN LENGUA PORTUGUESA HABLADA EN
BRASIL Y CULTURA Y LITERATURA BRASILENAS

RESUMEN:

Teniendo conciencia del papel integrador de
la ensefianza del portugués como lengua
extranjera, analizamos, en un breve estudio, y
discutimos las principales facilidades/dificul-
tades presentes en la enseiianza del portugués
como L2.

La real adquisicion de la lengua y de la cul-
tura de Brasil puede contribuir no sélo a una
mejor interaccion con el otro en diversos
planos, sino que también a una conciencia
sobre la propia identidad lingiiistica y cultu-
ral chilena.

Palabras claves: lingiistica, Brasil, identitad, com-
petencia comunicativa.
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ABSTRACT:

PEDAGOGICAL PROPOSAL FOR THE TEACHING OF
BRAZILIAN PORTUGUESE AND ITS CULTURE:
PROJECT DIPLOMA IN PORTUGUESE SPOKEN IN
BRAZIL AND BRAZILIAN CULTURE AND
LITERATURE

Aware of the integrating role of the teaching of
Portuguese as a foreign language, we analyze,
in a brief study, and discuss the main assets/
liabilities present in the teaching of
Portuguese as a second language.

The real acquisition of the language and
culture of Brazil may contribute not only to a
better interaction with the other in different
estages, but also to a conscience of the own
Chilean linguistic and cultural identity.

Key words: linguistics, Brazil, communication skills,
identity.

n ¢l panorama lingiiistico mundial, figura la lengua portuguesa, con la imperante

necesidad de que sea difundida, pues, a través de ella, se crea una nueva posibilidad de

reflejar una determinada cultura, la cual permite comunicarse y establecer relaciones
interculturales con el otro sin perder su propia identidad.

En ese contexto, nos vemos en la obligacion de ayudar a construir otra realidad. Esta

realidad, cuya base se centra en estudios de lingliistica aplicada, nos aproximara a las
comunidades lingiiisticas de Chile y Brasil. Ello, sin embargo, no implica la pérdida de la
identidad ni de la conciencia de aquéllo que tienen en comun las dos culturas y lo que las
diferencia. En otras palabras, para adquirir la lengua y la cultura de Brasil se necesitara no
solo una mejor interaccidon con el otro en diversos planes, sino que también una conciencia
sobre la propia identidad lingfiistica y cultural chilena.
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El papel integrador de la ensefianza del portugués, como lengua extranjera en Chile,
nos motiva a proponer, un curso —a nivel de ensefianza superior— que nos permita rellenar los
posibles vacios que pudieran ocurrir, no tan sdlo en la ensefianza del portugués como L2, sino
también por la necesidad de poner en las universidades chilenas cursos de lengua, cultura y
literatura brasilefias. El curso lo denominamos Diplomado en lengua portuguesa hablada en
Brasil y Cultura y Literatura brasilefias y se impartird préximamente en la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién.

Creemos que este proyecto puede contribuir a proponer fundamentos sélidos para una
buena intervencién pedagdgica a la ensefianza del portugués hablado en Brasil, dentro de la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién como escenario chileno, v a desa-
rrollar competencias comunicativas y su respectiva identidad cultural en este Diplomado,
aparentemente Unico en las universidades chilenas.

2. MARCO DE REFERENCIA

21. LAENSENANZA DE LA LENGUA EXTRANJERA: UN BREVE ESCENARIO

El aprendizaje de una lengua extranjera (en adelante LE), a través de la historia, ha
sido siempre un objeto de estudio de gran preocupacién. Por ello, para lograr una comunica-
cion eficaz, el conocimiento de lenguas extranjeras era una estrategia necesaria. Asi, en el
siglo XVIII, las lenguas conocidas hoy en dfa como modernas, fueron incluidas en el currl-
culo de las escuelas europeas, teniendo como blanco la ensefianza/aprendizaje de los mismos
procedimientos bésicos utilizados para ensefiar latin.

Los métodos diddcticos en esa época enfocaban solamente reglas gramaticales, listas
de vocabulario y oraciones para que fueran traducidas. Con el pasar del tiempo, estos
métodos, seglin Richards & Rodgers (1998), tenfan como objetivo 1a lectura de su literatura
beneficidandose, a la vez, del desarrollo cultural proporcionado por ésta.

Por otro lado, la ensefianza de lenguas europeas y extranjeras (entre 1840 y 1940) fue
priorizada por el método de la gramética-traduccion, el cual, en la actualidad, sigue siendo
ampliamente utilizado en instituciones de ensefianza superior.

A fines del siglo XIX, los profesores de LE y los lingiiistas empiezan a reflexionar
sobre las necesidades de nuevos e innovadores métodos en el enfoque de estudio de lenguas,
de acuerdo a Richards & Rodgers, 1998. Desde otro punto de vista, Sweet (1999) defendia
principios metodolégicos sdlidos basados en el estudio de la psicologia y en un anélisis
cientifico de la lengua. Sweet propone cuatro principios para el desarrollo del método de
ensefianza:

*» seleccionar lo que se debe ensefiar;

* imponer Umites sobre el contenido;

* distribuir el contenido en las cuatro habilidades (ofr, hablar, leer y escribir);

» cstablecer la graduacién de complejidad de los materiales didécticos complementarios.
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En ese contexto, los resultados positivos de las investigaciones deberian aplicarse & la
enseflanza y a la formacidén de los profesores. En €l caso de los alumnos, éstos deberfan
adquirir conocimiento oral de la LE, para luego establecer formatos conexos y coherentes en
la produccidén escrita. Esos principios motivaron la prictica del idioma extranjero basado
sobretodo en la habilidad vy en las competencias y desempefio lingiifsticos del profesor.

Una vez culminada la Segunda Guerra Mundial, justamente cuando se difunden los
principios del behaviorismo y del estructuralismo, aparece el primer movimiento que se
opone al método de gramética-traduccién. De ese modo, algunos estudiosos propusieron que
la forma reiterativa de imitar, repetir, memorizar palabras y frases servia para alcanzar la
habilidad comunicativa. Asi, surgieron los métodos audio-orales y audio-visuales, que se
basaron en el automatismo.

Hacia los afios 50, se concretan los principios de la aplicacion pedagégica del método
estructural global. Este método tiene como objetivo aprender para comunicarse. En ese pro-
ceso, la habilidad oral cobra relevancia sobre la escritura, lo que respalda una préctica peda-
gogica basada en la repeticion, sustitucién y recursividad de estructuras de la lengua.

En la década de los 60, surgen los trabajos del fildsofo inglés Austin (gpud Escandell,
1993), por una parte, y por la otra, las investigaciones de Benveniste (1977). En ese entonces,
también, el lingliista Noam Chomsky revoluciona la linglifstica aseverando que la lengua es
una habilidad no memorizada, por lo tanto, creativa, ya que las reglas gramaticales no deter-
minan lo que estd correcto o incorrecto, sino que es el desempefio de un usuario de la lengua
v de la cultura que lo determina.

A partir de los 70, notables investigaciones presentan un arduo desarrollo, impulsadas
por numerosos docentes e investigadores, cuyo objetivo es la ensefianza de una LE mediante
fundamentos cientificos. Ello implica que los materiales didacticos y auténticos se destacan
por la unidad l6gica del enunciado y de su uso.

Mis adelante, y de forma progresiva, los estudiosos del lenguaje se interesan por la
pragmitica, que no es solamente la manera como las personas usan el lenguaje, sino también
los contextos en los cuales se producen los discursos. En ese marco, sc sithan los estudios de
algunos investigadores, cuyas reflexiones sobre el lenguaje estin enfocadas en el uso del
lenguaje cotidiano. Otros, resaltan las declaraciones que pueden hacer y evidenciar la intima
relacién entre la estructura y la funcién lingfiisticas.

Hasta fines de los afios 70, las metodologias se centraban en el profesor. Ya en los
afios 80 en cambio, el alumno pasa a tomar el lugar de accién, es decir, el protagonismo del
proceso de aprendizaje.

2.2. PERSPECTIVAS Y DESAFIOS EN EL APRENDIZAJE DE UNA LENGUA EXTRANJERA

Para enscfiar una LE no sélo el aprendiz percibe/mota lo que va a construir, sino
también crea representaciones de lo que él tiene que resolver a fin de constituir y monitorear
su propio objeto de aprendizaje. De ese modo, el reconocimiento y el tratamiento de
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facilidades/dificultades se convierten en puntos centrales para el profesor en ese proceso de
ensefianza. En otras palabras, no se ensefia cualquier cosa a un aprendiz de una lengus, ni éste
aprende cualquier cosa en una situacién cualquiera, pues todo se encuentra interligado. Por lo
tanto, lo que diferencia a un aprendiz experto de uno inexperto son las formulaciones que
hace el primero como las de un usuario hablante, ya que el segundo, por no haber desarro-
llado atin una conciencia prigmatica en la LE, carece de tales formulaciones. (cf. Herndndez
y Lopes, 2005)

Asi, la elaboracion de secuencias de actividades que lidian con las dificultades de los
alumnos, en cada nivel de operacién, forma parte de la diddctica del profesor. Segiin los estu-
diosos, tanto aprendices de LM (lengua materna) como de LE emplean un proceso de
operacion recursiva. Sin embargo, el aprendizaje de LE es distinto, més simple y menos
efectivo que el aprendizaje de la LM. Los aprendices de LE planifican menos (globalmente y
localmente) y tienen mds dificultad en poner objetivos y generar y organizar sus aprendizajes
cognitivos de la lengua.

Lo anteriormente dicho debe ser aprendido mediante estrategias de aprendizaje y
ademds de précticas sociales que desarrollen las capacidades de lenguaje de los aprendices de
LE. En otras palabras, ¢l aprendizaje de una lengua representa un proceso de socializacién del
aprendiz con los modos de organizar el conocimiento y la manera de representar sus percep-
ciones para con los otros. Aunque el aprendizaje de una LE esté relacionado intimamente con
la codificacién del conocimiento en la sociedad y los modos de organizar y de comunicar una
informacion en una situacion determinada, este aprendizaje ocurre, sobretodo, en la sala de
clase, donde el alumno aprende no solamente el uso de la lengua, sino también otras habili-
dades dentro de un saber cultural.

A partir de un enfoque pragmdtico, en €l cual se privilegia la interaccién entre los
participantes y los diversos usos de recursos auténticos de la lengua, se puede decir que las
estructuras producidas de manera sistemética y con gran incidencia en la vida diaria, permiten
al alumno reformular y practicar su punto de vista y su produccién oral y escrita.

23. EL PORTUGUES EN CHILE: EL ESTADO DE LA CUESTION

Teniendo conciencia del papel integrador de la ensefianza del portugués como LE, en
Chile, 1a Universidad de Santiago de Chile establecié la Carrera de Licenciatura en Lingiils-
tica Aplicada a la Traduccidn, con una de sus menciones Inglés-Portugués, Gnica en el pais,
que centra su foco de atencién en el idioma portugués como objeto de andlisis y estudios
sistem4ticos en sus diez aflos de existencia.

En este marco refencial, la USACH justifica la presencia de la oferta disciplinaria del
idioma portugués, lo que permite, ademéds, hacer efectiva una interaccién cultural que,
incuestionablemente, constityye la base de una integracién econdmica, comercial y financiera
que no es més que la resultante del proceso descrito?,

* Informacién extraida del Informe final {acreditacion) de la Carrera de Licenciatura en Linglifstica Aplicada a la
Traduccién, del Departamento de Lingiiistica y Literatura, de la Facultad de Humanidades de la Universidad de
Santiago de Chile,
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Visto de esa manera, y considerando que la lengua es un fendmeno social y un reflejo
de nuestro modo de ser y de estar en el mundo, la propuesta del presente proyecto que pre-
sentamos es difundir y reflexionar sobre la importancia de la interaccitn entre lengua, cultura
¥ literatura, desde una perspectiva pragmdtica en la ensefianza/aprendizaje del portugués como
lengua extranjera.

En ese contexto, la principal motivacién para el desarrollo de este proyecto fue poder
contribuir no sdlo a una mejor interaccién con el otro en diversos planos, sino que también a
crear una conciencia sobre la propia identidad lingiiistica e intercultural de ambos paises.

24. ELPORTUGUES EN EL AULA: LA DIMENSION INTERCULTURAL
COMO MEDIO DE APRENDIZAIE A PARTIR DE UNA LE

El proceso de adquisicidn de una lengua extranjera se justifica en el contexto actual
para formar de manera holistica al ciudadano a fin de que €l busque nuevas perspectivas en
los diferentes campos del saber y de la entretencién. En ese sentido, el aprendizaje de una
lengua puede contribuir para concientizar al alumno —como ciudadano— en cuanto a su identi-
dad individual asi como de forma colectiva.

Aunque Brasil y Chile se encuentran geogrificamente muy cerca, lo que implica una
aproximidad en varios d4mbitos, como el lingiifstico, el comercial y el cultural, entre otros, se
hace evidente, sin embargo, que existen ciertas barreras que constituyen un desaflo constante,
una vez que el aprendiz de la lengua portuguesa se enfrenta a una realidad que es bastante
compleja. En otras palabras, esta complejidad hace que el aprendizaje del idioma sea una
tarea muy diferente de la de aprender otro idioma, como su lengua materna.

El léxico, la estructura morfosintictica, los sonidos, los significados y los hébitos tra-
dicionales que implica aprender un idioma, son un conjunto de herramientas para un ade-
cuado aprendizaje. Adem4s, enseflar una lengua es englobar la historia de un pueblo, sus tra-
diciones, sus creencias y las caracter{sticas culturales de una comunidad lingiistica.

Pues bien, tratindose de la ensefianza de lenguas cercanas tipolégicamente como el
portugués y el espafiol, se crea el mito que suscita la sensacién de que la tarca de aprendizaje
se puede facilitar. Sin embargo, tal constatacién no significa que la ensefianza/aprendizaje del
portugués sea una tarea simplista, sino que s un proceso que implica afectividad, identifica-
cién con la cultura asociada a la lengua meta, experiencias anteriores, niveles de ansiedad,
bloqueos y abordajes de ensefianza del profesor. (cf. Almeida Filho, 2001)

Segin ese autor, es necesario desarrollar un conjunto de elementos metodoldgicos
que dan cuenta de la prictica en la sala de clase. Asf, por tratarse de lenguas cercanas, ensefiar
portugués de manera lenta, basada en formatos estructualistas engorrosos, es inapropiado. En
otras palabras, la no progresion de experiencias de contenido, asi como de un proceso mis
agil, hace que el aprendiz se desmotive y no desarrolle adecuadamente sus competencias
comunicativas.

Lo expuesto anteriormente, justifica que la ensefianza de una LE debe constituir un
proceso interdisciplinario, el cual se basa en la ensefianza teméitica con aspectos relevantes de
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la cultura del idioma. Asi también, puede disipar la sensacion de engafio que crea el aprendiz
de portugués, respecto de la aproximacién lingiifstica con su lengua materna.

Por otro lado, es fundamental la utilizacién de los aspectos contrastivos de las dos
lenguas, cuyo objetivo es concientizar al aprendiz de las funciones pragméticas, culturalmente
determinadas.

3. PROPUESTA PEPAG()GICA_PARA LA ENSENANZA
DEL PORTUGUES BRASILENO Y SU CULTURA

Los objetivos que dan norte a la propuesta pedagégica para la ensefianza del
portugués hablado en Brasil, asf como también su cultura y su literatura, son:

* Destacar la importancia de entender 1a lengua como un todo complejo, cuyas unidades
pueden ser abordadas desde un punto de vista estructural y sistémico-funcional-prag-
matico.

* Presentar un marco morfolégico, sintictico y lexical que contribuya a la comprension
de textos orales y escritos adecuados a una realidad global de la otra cultura.

* Lograr que los aprendices reconozcan las unidades del codigo lingiiistico a nivel fo-
nolégico, gramatical y lexical con el fin de que desarrollen una competencia y un
desempefio lingiiisticos aceptables.

*» Entregar herramientas a los aprendices para €stos puedan aplicar adecuadamente las
destrezas bésicas en la comprensién de la lengua hablada, a través de producciones a
nivel oracional, sea oral, sea escrito.

* Promover lineas de investigacién para el desarrollo y avance en los estudios linguis-
ticos, culturales y literarios.

4, PLAN DE ESTUDIO

El Diplomado en Lengua Portugucsa hablada en Brasil y Cultura y Literatura brasi-
lefias estd compuesto por cuatro {(04) médulos. El primero comprende el nivel de Lengua
Portuguesa I, con una carga horaria de seis (06) horas; el de Cultura Brasilefia I, con cuatro
(04) horas, y el de Fonética I, con cuatro (04) horas. En total, este primer médulo tendré una
carga horaria de catorce (14) horas semanales presenciales.

El segundo médulo comprende el nivel de Lengua Portuguesa II, con una carga
horaria de seis (06) horas; el de Cultura Brasilefia IT, con una carga horaria de cuatro {(4)
horas, y ¢l de Fonética II, con una carga horaria de cuatro (04) horas. En total, este segundo
mddulo tendrd una carga horaria de catorce {(14) horas semanales presenciales.

El tercer médulo estd compuesto por el nivel de Lengua Portuguesa 111, con una carga
horaria de seis {06) horas, y el de Literatura Brasilefia I, con cuatro {04) horas. En total, este
tercer mddulo consta de diez (10) horas semanales presenciales.
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Finalmente, el cuarto médulo comprende el nivel de Lengua Portuguesa IV, con seis

(06) horas, y el de Literatura Brasilefia II, con cuatro (04) horas, dando un total de diez (10)
horas semanales presenciales.

8)

ESTRUCTURA MODULAR Y ESPECIFICACIONES
DE CADA MODULO

Con la realizacidn del primer mddulo, Lengua portuguesa I, en la “expresion oral”, el
alumno serd capaz de satisfacer sus necesidades bésicas de supervivencia y las
exigencias minimas de cortesia. En cuanto a la “comprensién auditiva”, el alumno
serd capaz de comprender informaciones acerca de las necesidades bésicas de super-
vivencia y podrd entender material no memorizado, tales como: preguntas y res-
puestas; oraciones y conversaciones cara a cara en un lenguaje estandar, etc.

En lo que atafie a 1a “comprensién lectora™, el alumno poseerd una comprensién sufi-
ciente para entender el material impreso, tanto de textos auténticos como de aquéllos
especialmente elaborados. Desarrollard la capacidad de comprender las ideas princi-
pales del texto, cuyas estructuras y sintaxis son paralelas a la lengua materna. Podré
leer mensajes, saludos y, en general, textos con lenguaje simple. Y en cuanto a la
“expresién escrita”, el alumno podrd desarrollar un suficiente control del sistema de
escritura para satisfacer sus limitadas necesidades. Podrd escribir mensajes cortos,
tales como: preguntas simples o apuntes; mensajes telefénicos, postales, etc.

Por otro lado, en la asignatura de Cultura brasilefia I, el alumno conocerd Brasil
como un todo, abordando diversos aspectos, tales como: la importancia de Brasil en
el contexto mundial, la nocién fisica, polftica, social, juntamente con una variedad de
temas culturales que se dan en todo el territorio nacional brasilefio.

Y por 1ltimo, en el aspecto fonético, la asignatura de Fonética I, al alumno se le
dar4n a conocer los aspectos mds relevantes en cuanto a los sonidos y fonemas del
portugués de Brasil, asf como una nocién general de otros regionales.

b) En el segundo médulo, Lengua portuguesa II, el alumno, en la “comprension auditiva”,

serd capaz de adquirir la suficiente comprensién para entender conversaciones cortas
acerca de la mayoria de las necesidades de supervivencia y de convenciones sociales
limitadas. En cuanto a la “expresién oral”, el alumno serd capaz de satisfacer la
mayoria de sus necesidades bésicas de supervivencia, ademés de demandas sociales
limitadas. Demostrard algo de espontancidad en la produceién de lenguaje, pero la
fluidez serd desigual. Podrd usar la mayoria de las formas de preguntas. En esta
etapa, el alumno adecuari el orden de las palabras de una forma satisfactoria, sin
embargo, cometerd, todavia, “errores” en muchos de los patrones més complejos.

En lo que atafie a la “comprension lectora”, €l alumno poseerd una comprensién su-
ficiente para entender un pérrafo simple con fines personales, informativos o
recreativos. Podrd leer cartas e invitaciones. Demostrard espontaneidad en la lectura
mediante la habilidad para deducir significados por contexto. Finalmente, respecto de
la “expresién escrita”, el alumno podrd controlar suficientemente el sistema de
escritura para satisfacer la mayorla de las necesidades bdsicas de supervivencia.
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Podrd escribir cartas simples, pequefias composiciones, parafrasear y sintetizar.
Ademds, podra relatar la historia personal, discutir temas como la vida diaria,
preferencias y gustos y otros temas familiares, etc.

En 1a asignatura de Cultura brasilefa II, el alumno tendré la nocidn del desarrollo de
la estructura social, politica y cultural de Brasil, a partir del siglo XIX. Y en la asig-
natura de Fonética II, el alumno podré afianzar los sonidos y fonemas que aprendié y
practico en el médulo anterior.

Terminando el tercer médulo: Lengua portuguesa III, el alumno, en la “expresién
oral”, serd capaz de satisfacer sus necesidades de supervivencia y algunas demandas
sociales limitadas. Serd capaz de formular preguntas cuando se le solicita. Su voca-
bulario, en esta etapa, le permitird discutir temas que van més alld de sus necesidades
basicas, tales como: historia personal y actividades de tiempo libre. En cuanto a la
“comprensién auditiva”, el alumno podré entender conversaciones simples acerca de
las necesidades bdsicas. El vocabulario adquirido le permitird entender tépicos que
van més alld de sus necesidades de supervivencia bésicas, tales como: historia personal
y las actividades de tiempo libre.

En lo que atafie a la “comprensién lectora”, el alumno poseerd una suficiente com-
prensioén para entender un discurso simple con propésito informativos o sociales.
Podri leer en busca de informacién material como anuncio de eventos, publicidad,
titulos de periddicos, titulos de historias y notas que contengan informacién biogré-
fica o narracion de eventos. En cuanto a la “expresion escrita”, el alumno podra desa-
rrollar un suficiente control del sistema de escritura para satisfacer algunas necesi-
dades de supervivencia basicas, asi como algunas demandas sociales. Podrd escribir
parrafos cortos o tomar notas simples acerca de temas muy familiares basados en la
experiencia personal.

En este modulo, con la asignatura de Literatura brasilefia I, el alumno podra tener
nocién de la importancia de los periodos literarios correspondientes a las etapas
historico-culturales, en las cuales determinados valores estéticos e ideoldgicos resultan
en la creacidon de obras més o menos cercanas al estilo y a 1a visién de mundo.

d) Cuando concluya el cuarto médulo: Lengua portuguesa IV, el alumno, en la “expre-

sidn oral”, serd capaz de satisfacer sus demandas de rutina social, como también
exigencias de trabajo limitadas. Podrd manejar con seguridad, pero no con facilidad,
la mayoria de las situaciones sociales, incluyendo presentaciones y conversaciones
casuales acerca de eventos comunes, comeo: trabajo, familia, informacién autobiogra-
fica, etc. Poseerd un vocabulario hablado suficiente para responder de manera simple,
sin embargo, no tendrd un control seguro de 1a gramética. En la “comprensién audi-
tiva”, el alumno tendrd la suficiente capacidad de compresién para entender conver-
saciones acerca de rutinas sociales. Serd capaz de entender el discurso cara a cara en
lenguaje estindar. Comprenderd temas, tales como: eventos, noticias y sucesos del
diario vivir. Podrd comprender descripciones y narraciones acerca de eventos pasados
y futuros.

En lo que atafic a la “compresién lectora™, el alumno poseerd una suficiente com-
prensién para leer material impreso simple de temas familiares. Podr4 seguir algunos
puntos esenciales de discusidn a un nivel de ideas principales. Algunos “errores™
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sobresaldrin. Serd capaz de leer hechos, los cuales podréd inferir. En cuanto a la
“expresién escrita”, el alumno serd capaz de escribir discursos simples de, al menos,
varios pirrafos acerca de temas familiares. Podrd escribir correspondencia simple,
tomar notas y escribir resimenes. Tendrd un vocabulario suficiente para expresarse.
Podra escribir acerca de un limitado mimero de eventos o situaciones de la vida diaria
y expresar preferencias personales, utilizando estructuras bésicas.

Finalmente, en este dltimo modulo, con la asignatura de Literatura brasilefia II, el
alumno tendrd la nocién de los rasgos caracteristicos de cada movimiento artistico-
cultural-literario de las épocas que se estudiarin, destacando circunstancias como:
condiciones del medio, influencias filosdficas, politicas y otras.

6. CONSIDERACIONES FINALES

La dindmica que se puede entregar en la ensefianza/aprendizaje de una LE puede ser
un factor de crecimiento, una vez que la vitalidad y emotividad de una lengua implica una
posibilidad de difusidn dentro de una cultura dada. Por su parte, la cultura y la literatura
permiten establecer puentes a fin de que se puedan entender mundos diferentes, regidos por
sistemas lingiifsticos diferentes sin perder el referente cultural y sin afectar el uso de la
lengua, porque propician diferentes formas de enfoque para verbalizar y escribir una misma
idea o proposicién.

Segin Costa (2001), la instruccion intercultural en el aprendizaje de una LE puede
ayudar a los aprendices a comprender el compeortamiento culturalmente condicionade de las
personas. Ademais, ello ayuda a que entiendan qué variables sociales influyen en el modo de
cémo las personas hablan y se comportan, como por gjemplo: edad, sexo, clase social y lugar
de residencia. También, les ayuda a hacerse mas conscientes del comportamiento conven-
cional en situaciones comunes de la cultura patrén, asi como de la connotacidn cultural de
palabras y frases en la lengua patrén. Y, por tltimo, puede ayudarles a desarrollar la capa-
cidad de evaluar y perfeccionar generalizaciones acerca de la cultura patrén en términos de
evidencia de apoyo, como también ayudarles a desarrollar las habilidades necesarias para
localizar y organizar informaciones sobre el tipo de cultura y sus estrategias de cortesfa.

Para evitar posibles bloqueos en el praceso de aprendizaje de una LE, los profesores
deben trabajar los fundamentos lingiiisticos sobre los cuales se apoyan las pricticas cultu-
rales, movilizando un conjunto de manifestaciones a nivel linglifstico que conduzcan a las
claves para la comprension de subentendidos de caricter cultural. Incentivar en el alumno de
LE ese tipo de competencia comunicativa y cultural no significa la pérdida de sus referencias
propias, ya que puede adaptarse, aunque “virtualmente”, al ambiente que podria darse en la
sala de clase o en la comunidad donde se habla la lengua. Este gjercicio cotidiano y enrique-
cedor, con la cultura exiranjera, puede abrirle las puertas a nuevos mundos por descubrir, los
que, consecuentemente, le permitirian comprender mejor su propio munde.
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