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RESUMEN:

LA DIDACTICA EN LA FORMACION DE
EDUCADORES: RELACION PROFESOR-ALUMNO

Este trabajo intenta comprender el papel de
la didactica en la formacion del profesor de
educacion bdsica, a partir del andlisis del
habla del profesor y de la dinamica del aula
en cursos de instutuciones privadas de educa-
cion superior. Se percibe la necesidad de
reorganizar el contenido de las disciplinas y
repensar la formacion del profesor de diddc-
tica para trascender la dimension netamente
técnica que atenta contra la relacion profesor-
alumno.
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ABSTRACT:

DIDACTICS IN TEACHERS ' FORMATION:
TEACHER-STUDENT RELATION

This work searchs to understand the role of
didactics in the formation of the basic educa-
tion teacher, from the analysis of teachers’
speech and the dynamics of the classroom, in
high education courses in private institution. It
is perceived the need to reorganize the content
of these disciplines and rethink the formation
of the didactics teacher, to exceed the dimen-
sion technique, that attempts against the
teacher-student relation.
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RESUMO:

O presente trabalho busca compreender o papel da Diddtica na formagdo do professor
para a educagdo basica, a partir da andlise da fala de professores e da dindmica de salas
de aula em cursos de licenciatura de uma instituicdo privada de ensino superior. Percebe-
se a necessidade de reestruturar o conteudo da disciplina e repensar a formagdo do
professor de Didadtica, no sentido de transcender a dimensdo puramente técnica, atentando-

se para a relagdo professor-aluno.

Palavras chaves: didatica, professor, aluno, aula, pedagdgica.

A PESQUISA

Este estudo sobre a Didatica nos cursos de licenciatura objetiva compreender o papel
dessa disciplina na formagéo do professor. O interesse pela tematica surgiu no momento em
que os componentes do Grupo de Pesquisa, como profissionais no ensino superior, percebe-
ram a necessidade de compreender ¢ analisar a pratica pedagdgica de professores que atuam
na formag&o docente de futuros profissionais da educagédo basica.
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A pesquisa estd alicergada na abordagem qualitativa. Para a coleta de dados foram
utilizadas a entrevista semi-estruturada e a observagfo. A entrevista possibilitou compreender
o significado que as professoras afribuem ao seu processo didético, bem como sua atuagfio no
4mbito da sala de aula. A observagio ofereceu a importante vantagem do contato pessoal com
a realidade da sala de aula e possibilitou captar elementos fundamentais para a anélise apre-
scntada a seguir.

As interlocutoras da pesquisa sfo quatro professoras de Didédtica de uma instituigio
privada, com os seguintes perfis: duas encontram-se na faixa etiria enire 41 e 50 anos e duas,
entrc 51 ¢ 60 anos. Duas sfo de Minas Gerais, uma de Goids ¢ a outra do Rio de Janeiro.
Todas possuem, em média, experiéncia de 15 anos de atuagdo efetiva no magistério superior.
H4 entre as professoras um denominador comum: trés delas iniciaram a carreira docente na
educago basica e somente mais tarde ingressaram na institui¢io de ensino superior como
professoras de Did4tica. Apenas uma iniciou a carreira docente no ensino superior sem ter
vivenciado a escola basica. Todas sio pedagogas e duas tém Mestrado em Educagfo.

No primeiro momento desta pesquisa foram analisados os Planos de Ensino: o
escrito, com o objetive de compreender a proposta tedrico-metodolégica apresentada por
cada uma das docentes e o enfoque atribuido 4 Didédtica na formag8io do professor. Para
analisar as informagdes captadas neste segundo momento da pesquisa é imprescindivel
resgatar as conclusdes das andlises dos Planos de Ensino, buscando estabelecer uma relagfio
entre o escrito ¢ o vivenciado.

Os planos de ensino apontam para uma perspectiva de formagfio que privilegia:
a) viso contextualizada e multidimensional do processo did4tico e a intersecgfo entre o saber
local ¢ o universal, b)&nfase nos principios: da complexidade do processo educativo;
globalidade e integragfio no tratamento do ensino; e valorizagio da pesquisa € da interagéio;
c) preocupagiio com o papel da Diditica na formaglo de professores, revisitando sua
historicidade e as tendéncias pedagdgicas atuais; d) importincia da temitica sobre a relagio
educaglo-sociedade e o papel da escola e do professor na mediagio da aprendizagem do
aluno; e) estudo das relagdes entre projeto pedagdgico da escola, planejamento de ensino € o
papel do professor; f) indlcio de uma metodologia participativa e o emprege de tecnologias
da informag8o e comunicagfio; g) fortalecimento da concepglo de avaliago formativa,
diagndstica ¢ continua; h) reforgo aos autores que pesquisam a Did4tica.

Essas constatagfes serviram de base para a analise dos aspectos captados das falas, o
dito e observados nas aulas, o vivenciado com o intuito de, a partir do confronto de dados
melhor compreender os fundamentos da préitica pedagdgica do professor de Didatica.

ESCUTANDO AS PROFESSORAS

A leitura dos dados possibilitou a organizagio das seguintes categorias: trajetdria
profissional; formagfo inicial € contimuada; o papel da Did4tica e seus fundamentos na for-
maglo de professores. A partir dessa leitura, foi possivel uma aproximagiio com a trajetdria
de vida das professoras pesquisadas para chegar ac exercicio do magistério; percepgdes em
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relagio a formagio; concepgdes de sociedade, educagfio € cidadania, tendo em vista que, as
préticas docentes sélo influenciadas pelo modo como o professor pensa e age nas diversas
situag@es de vida pessoal e profissional. Conforme Ndovoa (1992) a formagéo critico-reflexiva
do professor implica a produgfio da prépria vida, da profissio docente ¢ da escola. E o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional, respectivamente.

As entrevistadas apresentam com clareza que a intengfo de se dedicarem & docéncia
foi por “gostar de dar aula” (Régia); pelo interesse em ser “dona de escola™ (Verdnica);
“por vocagdo”, como explicita Rosa. A professora Jeane desde crianga contestava regras, ao
afirmar: “Minha mde ensinava e eu prestava muita atengdo, mas eu fazia do meu jeito™.

No inicio de suas falas, foi possivel verificar que o ingresso na carreira se deu por
fatores econdmicos e pela influéncia familiar, como confere Jeane: “Entdo, tudo comegou
por causa da brincadeira”, referindo-se as brincadeiras com oufras criang¢as, estimuladas
pela mée. Outra influéncia foi exercida por uma professora de Diddtica, conforme mostra seu
depoimento:

Quando eu cheguei no 1° ou no 2° ano do magistério, alguém tinha me enxergado
ndo como uma aluna que tomava segunda época, que repetia ano (por causa da
Matematica), mas que eu era criativa e ai eu comecei. Meu cademo mais bonito era
o de Didatica. Eu comecei a vibrar e fazia de tudo para essa professora me ver; [...]
voch 18 e gosta de Cecilia Meireles; [...] vocd gosta do que & poético; [...] ai eu me
apaixonei pela poesia e pelo ensino.

Quanto ao investimento pessoal na formaglo continuada, as professoras manifestam
posigdes diversas. Uma participa de eventos mais voltados para a 4rea da Psicologia; outra
apresenta interesse diversificado, incluindo movimentos sociais e educaglo de adultos; a
terceira afirma nfio fazer cursos, pois seu interesse ¢ pela “agutoformagdo”, enquanto que a
quarta afirma: “fudo que aparece eu fago™.

Vale salientar que nenhuma das quatro professoras de Diddtica mencionou os
Encontros Nacionais de Didatica e Pritica de Ensino —Endipe— como espago de formagfio
continuada. Uma prética formativa seja individual cu coletiva, pode ser analisada “como uma
mobilizagdo de saberes e trajetérias anteriores para uma situagdo de producdo de
identidade” (Bolivar, 2002, p. 121). Todavia, ndo foi possivel perceber um envolvimento
maior com a formagio focada em questdes pertinentes a drea de atuagiio docente.

A formagfio continuada € instrumento de construgfio da profissionalizagio, segundo
Alarciio (1998, p. 107) “deve visar ao desenvolvimento das potencialidades profissionais de
cada um, a gque ndo ¢ alheio o desenvolvimenio de si proprio como pessoa [..] deve
desenrolar-se em estreita ligagdo com o desempenho da pratica educativa™.

No que diz respeito ao papel da Diditica, uma professora afirma: “Ela ¢ articuladora
do processo ensino-aprendizagem, da teoria e prdtica, no incentivo 4 pesguisa, na relagdo
professor-aluno. [...] E uma disciplina que pode ser trabalhada como movimento dialético.
[...] A Diddtica ndo é isolada. [...] Ela dd abertura para a propria vida” (Régia). A Didética,
nesta perspectiva, ajudaria os futuros docentes a compreender e empregar os saberes obtidos
na formagio para uma melhor organizagiio do trabalho pedagdgico e gestfio da sala de aula.
Duas professoras reduzem o papel da Diditica “fécnica de ensinar qualquer coisa a qualquer
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pessoa” e deixam transparecer uma proposta distante do mundo contemporineo e do seu
objeto —o ensino.

Todavia, uma das professoras preconiza uma Didética “problematizadora, contextua-
lizada, criativa, totalizadora e fundamentada no principio da complexidade” (Jeane) contes-
tando uma vis#io imediatista ¢ utilitarista da disciplina.

Solicitadas a se manifestarern a respeito dos aspectos facilitadores ¢ dificultadores
para o desenvolvimento da Diditica, as professoras elencaram como facilitadores: turmas
pequenas, experiéncia docente de alunos e a autonomia para o trabalho. Todavia hd uma
preocupagio com a falta de compromisso do aluno, pois a maioria néo tem intengdo de ser
professor e demonstra resisténcia em relagfio A disciplina dificultando o trabalho pedagégico,
como ilustra a fala da professora Régia: “Queria um aluno mais compromissado, um aluno
que viesse disposto a ser prafessor; um aluno que assumisse a leitura mais efetivamente”.

No tocante 4 relagfio que as professoras estabelecem entre o plano de ensino e a
prética pedagdgica, revelam em seus discursos que procuram exercitar, no cotidiano da sala
de aula, aquilo que expressam mos planos de emsino; ou seja, elas dizem que vinculam
concepglio e realizagio, que segundo Veiga (2004) siio dois momentos do fazer docente.
Entretanto, percebe-se as vezes nas falas a questiio do desejo e nfio da vivéncia, de fato.

De modo geral, a intengfio existe, mas provavelmente devido as caracteristicas dos
alunos, & pressdo do tempo ou a4 formagdo das professoras, estas acabam por trazer para a
prética suas concepgdes veladas e nfo as explicitadas nos planos de ensino. A professora
Jeane mostra bem esse dilema, quando diz, por exemplo: “Ew acho que a Diddtica é muito
mais do que a gente consegue colocar na ementa. E muito mais do que aquilo que estd no
papel, no conteido. Mas eu também ndo gosto de entregar um documento na secretaria e
ndo ser a Diddtica que eu vivo.”

A professora Jeane afirma que ao se deparar com a demanda dos alunos que querem
uma Didéitica instrumental para realizar o Estigio Curricular Supervisionado ou para
enfrentarem concursos publicos para a Secretaria de Educagfo, que enfocam nos planos de
aula: competéncias, habilidades ¢ procedimentos, cla deixa de vibrar. Por isso, diz: “Eu
misturo. [...] £ af eu pego o contetido de Diddtica, o plano de unidade e o plano de aula que
eu vou trabalhar esses componentes e questiono: Que tipo de professor eu quero ser? Que
tipo de pessoas eu quero formar?”. Tudo indica que, embora seja condicionada
institucionalmente a apresentar um plano de ensino, nfo o segue conforme suas explicitagdes.
Parece que esse € um fato comum entre professores, uma vez que situagfio semelhante foi
encontrada em depoimentos de outros professores universitdrios da Regifio Sudeste, partici-
pantes de outra pesquisa realizada por Veiga (2004).

Questionada sobre a relagdo que estabelece entre o seu plano de ensino e a sua pritica
pedagdgica cotidiana, a professora Rosa foi sucinta dizendo que, "no dia-a-dia da sala de
aula procuro exemplificar, sempre fago essa articulagdo teoria-prética”. Essa agio exempli-
ficativa nfio evidencia uma concepgio de teoria e pritica no esquema da unicidade. Expressa
uma visdo reducionista, uma articulagfo linear deixando tfransparecer um processo de
sobreposigio da teoria & prdtica que nfio contribui para a compreensfio do conhecimento na
sua integralidade, bem como, ndo possibilita ao futuro professor perceber que toda prética
tem por trds uma teoria que & orienta.
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Nessa mesma linha de compreensfio a professora Régia foi mais contundente
afirmando que trabalha todo o conteildo do plano de ensino, levanta questionamentos sobre a
percepedo dos alunos em relagio & escola e vai inserindo a Didatica. Afirma categoricamente:
“Sempre trabalho teoria-prdtica, prdtica-teoria”.

Por outro lado, a professora Verbnica, foi mais explicita, ao dizer que a relagio & direta
entre seu plano de ensino e as dindmicas que desenvolve em sala de aula. Ela diz claramente:

Fago o plano de ensino e executo. Acho fundamental ter o plano e ter a possibilidade
de trazer para o cotidiano, colocar a teoria na pratica. O Plano de ensino é dinimico.
Fago atualizaglio a cada ano. Fago avaliagio com os alunos no final do semestre e
pego sugestbes, 0s mesmos dizem que deveria ter mais Didética.

Nesse processo de busca do acerto, em meio as dificuldades para fazer a vinculagfio
enire teoria e prética, as professoras de Didatica entrevistadas, consciente ou inconsciente-
mente, transferem um pouco de suas responsabilidades para os alunos, 3 medida que sdo
criados grupos de semindrios e durante virios encontros, o estudo da Didética em sala de aula
€ o desenvolvimento do plano de ensino ficam a cargo desses grupos. Embora eles possam
contar com a orientagfo e a coordenagfio das professoras de Diddtica, na pratica os grupos de
semindrios sfio os “donos” da aula e muitas vezes aspectos fundamentais do plano de ensino
nio sfio enfocados nem praticados.

UM OLHAR SOBRE A AULA

Adentrando a realidade de sala de aula foi possivel perceber que a observagfo exige
do pesquisador mais que “olhar atento”, exige a habilidade de dialogar com os fatos, agdes,
discursos, estabelecendo uma relagfio entre esses elementos de forma a interpretar o
observado sem permitir que a subjetividade interfira sobre a andlise. Para tanto, foram
construidas as seguintes categorias de andlise: a)profissionalizagio docente; b) curriculo;
c) organizagdo do trabalho pedagdgico e da aula e, d) articulago teoria e prtica. Mas antes
de apresentarmos as anélises, consideramos importante conceituar gqulg para melhor situar o
objeto de estudo.

No imagindrio coletivo a aula ¢ 0 momento em que um professor expSe um
tema/contetdo diante de um grupo de alunos ou pessoas em atitude passiva —€ a tiio polémica
¢ tradicional aula expositiva. Esta ¢ uma das formas de organizagiio da aula, nfio deve ser
deixada de lado e sim considerada no conjunto das formas diddticas de condugfo da aula,
Libdneo (1994). Este estudioso do temna apresenta o seguinte conceito:

o conjunto dos meios e condicdes pelos quais o professor dirige e estimula o pro-
cesso de ensino em fungdo da atividade propria do aluno no processo da aprendiza-
gem escolar, ou seja, a assimilago consciente e ativa dos conteGdo. (1994, p. 177).

A aula é apresentada como o0 momento em que ocorre © encontro entre os alunos e o
conteddo de ensino, pensada e plancjada com vistas a objetivos educativos no plano de ensino
e de aula. O foco é a atividade do aluno, que assume assim o papel de protagonista. Nesse
sentido, a aula nfo € um espago fisico, um horério e um grupo de alunos.
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A realizagfio de uma aula pressupde uma estruturagio diditica composta por objetivos,
contelidos, metodologias, avaliagio e meios necessdrios para que os estudantes se sintam
desafiados a construirem suas concepgdes, tendo como ponto de partida uma problematizaggo
apresentada tanto pelo professor quanto pela turma ou pelo préprio contexto. A relagéo peda-
gogica entre os participantes do processo didético torna-se uma agfio coletiva e participativa,
voltada para a obtengfio dos objetivos educacionais propostos. Uma relaglio que permita aos
professores e alunos trazerem suas experiéncias, vivéncias, conhecimentos, incertezas, bem
como questdes para serem analisadas, interpretadas e compreendidas.

Os aspectos que nos propomos analisar foram subtraldos de situagdes de aula,
expressando a prética pedagdgica das professoras. Sabendo que essas aulas constituem-se em
espago privilegiado de formagio docente podendo indicar uma visfio conservadora ou eman-
cipatdria.

Um dos componentes da profissionalizaglo docente é a construgio da identidade
profissional que conforme Veiga (2004, p. 77), “deve ser alicergada na articulagdo entre a
Jormagdo inicial e a continuada”. Todavia, foram cobservadas préticas que nfo contribuem
para essa construgfo, quando se delega exclusivamente ao professor a responsabilidade pelo
sucesso ¢ insucesso do aluno, o excerto a seguir é bem ilustrativo. Enquanto a professora
apresentava uma ficha para levantamento do diagnéstico de uma escola para realizagio de um
plano de ensino, foi possivel presenciar a seguinte explicaglio: “Nessa ficha serdo levantados
dados de uma escola ficticia. A escola real tem escassez e guanto mais escassez lemos, mais
criativos devemos ser. Podem trabalhar sozinhos, porque o trabalho do professor ¢ solitdrio
mesmo.” (Vernica)

Essa posigio desconsidera os fatores contextuais que implicam no trabalho realizado
pelo professor na escola e sala de aula, tais como: a forma de gestiio, condigdes materiais,
espagos de discussdo, carga hordria de trabalho e responsabilidade do governo em suprir as
necessidades da escola. Denota uma posigiio ingénua frente ds questdes que demandam uma
andlise critica por parte do formador de formadores e néo contribuem para a construgfio da
identidade docente.

Outra categoria que merece destaque é a questio do curriculo que estrutura e
organiza as disciplinas e as atividades diddticas necessirias, bem como uma forma de
acompanhamento da proposta curricular. O curriculo € a expressfo do projeto pedagdgico do
curso, visto sob essa dtica tanto o projeto pedagdgico quanto o curriculo estfio intimamente
vinculados ao professor e alunos. No entanto, na prética nfio foi isto o observado, pois a
Diddtica desenvolvida estava totalmente desvinculada das demais disciplinas organizadas
para a formagéio do professor. HA um desconhecimento do curriculo e do projeto pedagégico
do curso.

Diante dessa situagdo desarticuladora & possivel levantar algumas fragilidades no
processo de formagHo inicial de professores:

a) fragmentaglo ¢ desarticulagio curricular. A Didética ¢ planejada individualmente e
nfio pelo grupo de professores;

b) a disciplina € tratada como se fosse autdnoma e sem vinculo com o seu significado
para o exercicio da profissdo;
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c) a auséncia do significado da Diditica ¢ de seu papel importante na formagio do
professor, sem considerar o curso e suas necessidades.

A organizagio curricular do curso € o norte para o planejamento da disciplina, pois
favorece a integragio horizontal entre as disciplinas do mesmo perlodo ¢ a integragfo vertical
entre as disciplinas dos periodos anteriores e posteriores.

Quanto ao trabalho pedagdgico, Villas Boas (2001, p. 203) afirma que resulta da
interagfio do professor com seus alunos, em sala de aula convencional ou em outros espagos
“[...] € o trabalho realizado pelo professor com o grupo de alunos, composto por tarefas
docentes e discentes”.

A aula ocorre em um espago fisico organizado em carteiras universitdrias enfilei-
radas, muitas vezes, reorganizadas em forma de circulo, pequenos grupos. Em algumas aulas
as professoras organizaram a exposigio diddtica com o emprego do retroprojetor, uso do
quadro de giz, textos para serem lidos em grupos. De forma geral, as aulas nio aconteceram
em espagos e ambientes alternativos na instituigfo ou fora dela.

No tocante a organizagio da aula propriamente dita foi possivel perceber a centra-
lidade do papel do professor na determinagfio dos objetivos, na selegdo do conteido e na
forma de socializar a aula. Com efeito, a aula néo foi concebida como espago e tempo para se
planejar em conjunto, em equipe. Esta forma de organizaglo de aula fortalece a passividade
do aluno impedindo o desenvolvimento de atitude de co-responsabilidade.

Foi possivel observar pontos positivos que merecem destaque, tais como: organi-
zagio de atividades individuais ou em grupos para compreender uma temética mais com-
plexa; elaboragio de planos de ensino para uma realidade escolar e realizagfio de exercicios
para desenvolver habilidades de resolver problemas.

A articulagfio teoria e pratica na perspectiva de prética reiterativa conforme Vézquez
(1977) € vinculada a regras e prescrigdes tragadas previamente, cujas agdes sdo repetitivas
com resultados semelhantes e previsiveis. Tem por base uma prética criadora ja existente,
porém, em fungfo do seu cardter imitativo ¢ da nfio transformagfio da realidade, € considerada
uma pratica inferior. A teoria é sobreposta & pritica, que ocorre de forma desarticulada e
justaposta. Os contelddos sfio descontextualizados e fragmentados, ndo possibilitando relagdo
entre estes ¢ os métodos e processos de ensino. Apds ter orientado os alunos sobre as
atividades do dia —claboragio de um plano de curso, uma aluna perguntou: “Professora, tudo
serd inventado?” A professora VerOnica assim se posicionou: “Sim, mas a partir de um
modelo padrdo de escola piblica: trés blocos com cinco salas de aula, dois banheiros de
alunos, quadra de esporte, bibliotecg.” Outro aluno perguntou ainda: “Qual o nivel
Socioeconémico do nosso aluno?” Esta questio ndo obteve resposta alguma da professora.

Essa forma de ver a escola é reducionista, uma vez que limita a compreensdo da
escola como um espago politico-pedagdgico, um campo de possibilidades, além de nio opor-
tunizar aos futuros professores um vinculo com a realidade concreta em que efetivamente
ocorre o trabalho educativo e se desenvolverd sua pritica. Uma das caracterlsticas da
aplicago téenica, conforme Boaventura Santos (1996, p. 19). “é exatamente o fato de que
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quem aplica o conhecimento esta fora da situacdo existencial em que incide a aplicagdo ¢
ndo ¢ afetado por ela”.

Em outra aula em que a mesma professora explicava a utilizagfio dos recursos
didéticos, uma aluna perguntou se poderia utilizar o filme na “microaula”, uma aula de dez
minutos que seria dada por cada aluno, ao final do semestre. A professora assim se colocou:
“Ndo, pois teremps apenas dez minutos e essa aula tem outros objetivos”(Verdnica).

Entretanto, foi possivel observar em outro momento algum avango em relagfo 2
contextualizagio do conhecimento sinalizando uma possivel superago da pritica conserva-
dora. A professora Jeane ac abordar o tema plano de curso fez um pequeno relato de
experiéncia de um trabalho realizado em uma escola de outro Estado, considerada por ela
como muito interessante ¢ destacou: a participaglio dos pais, o projeto politico-pedagogico da
escola e a organizaglo curricular como pontos positivos do trabalho. Ao final justificou a
importincia de relatar experiéncias boas para que os alunos clhem para o contexto
social/escolar estimulados a conhecer a realidade. Todavia, solicitou a dois alunos da turma
que fizessem uma pesquisa nas escolas, direcionando para a coleta de modelos de planos.
“Vocés dpis (alunos) poderiam buscar, em escolas proximas a casa de vocés, o plano de
curso, de unidade e de aula para o préximo encontro.”

A orientagfo da professora ocorre com o intento de promover a articulagio da teoria &
prética, necessaria para a reconstrugio do conhecimento e pautada na andlise critica e na
intervenglio na realidade. Porém, a solicitaglio feita é restritiva e empobrecedora, uma vez
que, propde a coleta de modelos desvinculando-os da concepgio de plangjamento coletivo,
sem preocupagio em levar os alunos a compreender o contexto mais ample em que esses
planos foram gerados.

Em que momento da formagfio esses alunos aplicario os conhecimentos tedricos,
uma vez que a metodologia enfatiza demonstragBes que dispensam a argumentagio e a
reflex8o —receitudrio didatico, bem como, a aplicaglo em situagdes reais?

Dessa forma, o conhecimento € transmitido pelo professor sem a intencionalidade de
criar situagdes de vinculo entre a experiéncia € o sujeito, visto como um produto acabado,
sem oportunizar ags sujeitos cognhoscitivos a sya construgio, sua reclaboraglo a partir das
experiéncias construidas historicamente.

Em varias situagBes foi possivel observar que a responsabilidade pela aula € restrita
ao professor formador. Algumas merecem reflexfo, como a fregiiéncia com que os alunos
deixavam de levar material indispensdvel para o bom andamento da aula A freqiiéncia com
que entravam ¢ saiam das salas de aulas observadas, assim como chegavam atrasados,
também demonstra descompromisso com o trabalho pedagoégico, reforgado pela pouca
participagfio oral e nfo envolvimento com as exposigGes realizadas pelas professoras.

Essas situagfes normalmente ocorrem quande o planejamento da ago educativa nfo
apresenta objetivos claros € definidos para o professor e alunos, gerando sobreposigiio de
atividades, auséncia do debate, trabalho individual, ou seja, a nfo insergio do aluno no
processo prejudica a relagfio ensinar/aprender.
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UMA SINTESE

Por tudo quanto foi exposto até o momento, podemos afirmar que as propostas de
formagfo pedagdgica necessitam:

* transcender o sentido puramente técnico e visar competéncias profissionais com-
plexas como a habilidade investigativa sobre a pritica;

* tomar a escola como espago por exceléncia da formaglo do professor em busca de
uma maior contextualizagfo didética;

s unificar o8 planos de ensino a fim de recuperar a unidade da disciplina por meio de
um enfoque integrador e coletivo. Isto exige trabalho em equipe para conceber, exe-
cutar e avaliar a disciplina no &mbite do curriculo e do projeto pedagégico do curso;

* reestruturar o contelddo de Didética como sintese dos fundamentos da pritica peda-
gogica, fornecendo orientagdes necessdrias para tomnar o processo diditico uma agio
reflexiva, questionadora e interdisciplinar;

* repensar a formagdo do professor de Didética, bem como seu processo de desenvol-
vimento profissional ¢ suas condigdes objetivas de trabalho,

* fortalecer a relagio professor-aluno, oportunizando a este agente assumir o papel de
protagonista no processo de construgio do conhecimento didético;

* possibilitar a concretizag8o da relag@o dialégica em sala de aula, de modo a aproxi-
mar as dimensdes razfio e emogio.

Finalmente, é importante dizer que esse momento da pesquisa oportunizou com-
preender o processo vivido pelas professoras de Didética e as relagdes estabelecidas em sala
de aula: professor e aluno; teoria ¢ pritica; ensino e aprendizagem; conteddo e forma; obje-
tivo e avaliagfio; reflexdo e aglo no trabalho pedagdgico.

Adentrar a sala de aula com toda a sua complexidade, exigiu das pesquisadoras um
aprofundamento teérico sobre a temiética em questio; no sentido de realizar uma andlise mais
criteriosa da prética pedagdgica e das relagdes que se desenvolvem nesse espago, imbuidas do
espirito inovador e do desejo de contribuir para a reflexfio sobre a importiincia da Diddtica na
formagdo do professor para atuar na sociedade atual, em que o centro das atengdes deve ser o
ser humano.

* Esta pesquisa do Grupo de Estudos “Profissfio Docente e Praxis Educativa™ conta com a participaglio
das alunas do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias da Educagiio (FACE) do UniCEUB,
Monica Luiz Lima Ribeiro ¢ Anamaria Harumi Tamanaha, na condi¢fio de pesquisadoras iniciantes.
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