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LA INVESTIGACION SOCIO-EDUCATIVA. HACIA UN
PENSAMIENTO COMPLE]JO

RESUMEN

Este articulo corresponde a un capitulo tedrico (estado del arte) de una investigacion
documental mayor llamada Posibilidades y Perspectivas de la Investigaciéon Socio-
Educativa. ¢Hacia la Busqueda de un Pensamiento Complejo?. En el que se enfatiza que
la bibliografia que se reporta corresponde al trabajo mayor y no es exclusiva de este
capitulo.

En este capitulo que se titula: La Investigacién Socio-Educativa. Hacia un Pensamiento
Complejo, se presenta el actual pensamiento, el cual comprende el mundo desde su
complejidad, desde sus espacios relacionales, desde la comprension de una totalidad
compleja. Esta nueva forma de pensamiento, rompe con la idea del pensamiento
racional, reduccionista y parcelado, aspectos muy arraigados en educacion. Este estudio,
tiene el propédsito de hacer consciente la posibilidad de transformar y abrir la educacion, a
paradigmas mas transdiciplinarios, multidisciplinarios y socio educativos, con disposicion
e intension indagativa. Revela nuevas concepciones sobre la ciencia y la educacion, que
pueden aportar a la transformacién del profesorado y directivos, a concebir los contextos
como campos relacionales y no fragmentados, y a la investigacion como una
aproximacion a la experiencia, que permite preguntarnos y comprender la accion
educativa.

PALABRAS CLAVE
Transdisciplinariedad, Investigacién Socio-Educativa.

SOCIO-EDUCACTIONAL RESEARCH: TOWARDS COMPLEX
THOUGHT

ABSTRACT

This article corresponds to a theoretical chapter (state of the art) of a major documentary
investigation entitled Possibilities and perspectives of socio-educational research: In
search of complex thought?, whose reported bibliography is wider but not exclusive of this
chapter.

The chapter, entitled Socio-educational research. Towards complex thought, presents
current thought as comprising the complex world with its relational spaces, from the
perspective of a complex whole. This new way of thinking goes against the idea of
rational reductionist and compartmentalised thought, which is very common in education.
The study’s aim is to raise awareness about the possibility of transforming and opening
education to more interdisciplinary, multidisciplinary and socio-educational paradigms,
with an investigative orientation and intension. It reveals new perceptions of science and
education which can contribute to a transformation of teachers and educational leaders,
SO as to conceive the contexts as relational, not fragmentary, fields, and research as an
approximation to experience, which can lead to understanding and questioning
educational actions.
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Introduccién

No hay duda que la palabra complejidad es una palabra resbaladiza y puede significar
muchas cosas. La complejidad no es complicacion, busca no sélo explicar, sino también
comprender. No solo distinguir y analizar sino también articular, organizar; superar la
parcialidad y fragmentacion impuesta por la especializacion y romper con las barreras de las
disciplinas. No soélo dar explicaciones lineales sino también tener sentido de la
multidimensionalidad y de la recursividad. Tener sentido de la logica y de la dialégica. Un
proceso que nos ayude a construir argumentos mas potentes basados en la interrelacion de
las diversas complejidades y los diferentes niveles y contextos.

En tal sentido a través de un ejercicio hermenéutico, este capitulo recoge diferentes posturas
de autores involucrados en el proceso de la Investigacion Socio-Educativa. Hacia un
Pensamiento Complejo, asumiéndose en el desarrollo de la misma, una vision metodoldgica,
bajo la premisa de que el investigador necesita integrar perspectivas; comprender al sujeto
en el proceso del conocimiento, en sus elementos subjetivos y valorativos. Teniendo como
referentes tedricos la racionalidad tedrica - epistemoldgica y metodolégica del pensamiento
de la unidisciplinariedad, multidisciplinariedad y transdiciplinariedad.

La complejidad

La complejidad comienza a aparecer cuando uno se plantea la pregunta por el sentido de la
historia y se da cuenta de que el Unico sentido de la historia es el que se va construyendo
conforme hacemos historia. Morin (1994) ha hablado del principio de la incertidumbre ética y
politica y el hecho de ‘ecologizar el pensamiento y la accion’, la complejidad no aporta la
incertidumbre sino que la revela, la muestra; la complejidad nos hace conscientes de la
poquedad con la que trivializamos la sociedad y la naturaleza.

Ciurana (2001a) nos plantea que “el ser humano esta condenado a oscilar ad eternam entre
teoria abierta y doctrina; entre el uso complejo de la racionalidad y las racionalidades mas
demenciales; las ideologias mas demenciales” (p. 5), por ello desde la Investigacion Socio-
Educativa, es necesaria la practica de una epistemologia compleja, la puesta en préactica del
conocimiento del conocimiento, puesto que los horizontes siempre se estan desplazando; se
hace dificil comprender en su totalidad un sistema sobre si mismo, ya que para entenderlos
debemos partir de un principio dialégico, que practiquen el vaivén entre el andlisis y sintesis,
gue relacionen texto y contexto, que une en un mismo espacio y tiempo, logicas que se
excluyen y al mismo tiempo se deben complementar: orden y desorden; necesidad y azar;
determinismos e indeterminismos.

Ciurana (2001b) expresa que la complejidad en clave moriniana no es la completud: <<es la
unién de la simplificacion y la complejidad>>, y solicita la emergencia de un paradigma de
complejidad, que nos facilite una nueva mirada sobre el objeto y fenbmeno complejo: un
fenomeno interrelacional, un objeto-sistema; argumentando que la complejidad es cultura,
gue toda cultura hay que cultivarla para que no muera por inanicion.
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Entonces podriamos preguntarnos: ¢Un Paradigma de Complejidad?, debemos recordar,
gue un paradigma es el que determina los usos de la logica y el modo de hacer ciencia.

Llama la atencién el pensamiento de Pefialver (2003) al respecto, cuando destaca el riesgo
de convertir la transdiciplinariedad (llamese transcomplejidad) en el nuevo paradigma, en
sus palabras: “...seria contradictorio con su misma naturaleza. No hay espacio en la
transcomplejidad para definir estandares epistemoldgicos, teéricos. Sin embargo hay lugar
para que los aspectos dimensionales u otros puedan aparecer, se renueven en si mismos,
de manera constante y persistente” (p. 67).

Necesitamos como docentes - investigadores, tener conciencia de que el método entendido
desde la complejidad aprende, es decir es programa, estrategia y aprendizaje; en el que
toda estrategia es revisable si pretende tener relacion con la realidad, por ello el que piensa
de forma compleja nunca es tajante ni dictatorial, porque sabe que nuestra relacion con el
mundo jamas puede eliminar un margen de incertidumbre. Si ubicamos en la Investigacién
Socio-Educativa, a la complejidad en el nivel paradigmatico y en el de los usos de la l6gica
determinados por el paradigma, debemos considerar que el discurso de la complejidad
afectarq a los diferentes niveles de realidad, a los modos como hacemos significativa la
realidad y a los modos como organizamos las ideas.

En este orden de ideas Pefalver (2003), destaca que la transdiciplinariedad, es una actitud,
una visién, una postura, una disposicidén que tiene caracteristicas esenciales, sefialando:

...el rigor en la argumentacion, tomando en cuenta toda la informacién disponible
para evitar graves distorsionamientos; apertura a lo desconocido; lo impredecible;
la incertidumbre y, por dltimo la tolerancia, entendida como el derecho a existir
gue tienen otras ideas y otras verdades opuestas a las nuestras (p.69)

Se trata de proponer un método que nos libere de ser considerados por la légica del sistema
como individuos que sélo ejecutamos roles mas o menos predeterminados. Cabe decir, un
método que vaya mas alla del programa; en este sentido, Ciurana (2001b) en su trabajo
Complejidad. Elementos para una definicion, nos bosqueja un método de la complejidad que
pone metodolégicamente a prueba una serie de principios metodolégicos-paradigmaticos
provisionales. Un método que sirve para aprender, pero que al mismo tiempo aprende,
puede modificar las estrategias, comprender los principios / estrategias metodoldgicas de la
complejidad, que nos lleva a reflexionar sobre un tema siempre abierto y fascinante, como lo
es la relacibn entre légica y pensamiento que puede llevarnos a un nuevo nivel
epistemoldgico.

Desde esta perspectiva, el método /estrategia de la complejidad busca no sélo explicar, sino
también comprender. No sélo distinguir y analizar sino también articular, organizar. No sélo
dar explicaciones lineales sino también tener sentido de la multidimensionalidad y de la
recursividad. Tener sentido de la légica y de la dialégica. Un método que nos ayude a
construir argumentos mas potentes basados en la interrelacion de las diversas
complejidades y los diferentes niveles y contextos.
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Pensamiento transdiciplinario

La curiosidad y el ansia de conocer son cualidades innatas del Homo sapiens, por lo que
puede decirse que lo llamado ciencia se produce con las primeras observaciones realizadas
por los hombres primitivos.

La pregunta y la busqueda de la respuesta dieron origen a conocimientos que se formaron
por la percepcion y la comprensién de objetos y los fendmenos que encuadran en su medio.
Bronowski (citado en Martinez, 1999) refiere:

La ciencia, nuestra ciencia, empieza con la creencia de que el universo esta
ordenado, o mejor, de que puede ser ordenado por el hombre. Esta ordenacion
consiste en disponer las cosas segun grupos, no de cosas idénticas, sino de
cosas que parecen ser o comportarse de modo semejante. (p. 4).

La imitacion a la naturaleza y la necesidad de superarla y dominarla, a partir de la capacidad
de razonamiento, permitié logros desde la constatacion de los fendmenos regulares hasta
inventos técnicos requeridos por cada sociedad, distinguiendo areas del conocimiento que
conformaron las disciplinas cientificas.

A partir del siglo XV, se abrieron las puertas de la edad moderna, en el que se liberaba al
hombre de dogmas y verdades reveladas, para cobrar importancia la razén (racionalismo).
La idea de progreso cada vez mas firme y esperanzada en la ciencia y en la razoén.
Descartes René (1596-1650) fildsofo, matematico y fisico francés, confirma la confianza en
la razon como medio de conocimiento cierto, la autonomia de la inteligencia, sin la cual la
dignidad vy la libertad del hombre no son posibles (racionalismo cartesiano). La separacion
cartesiana entre mente y materia implicaria también una separacion entre mente y cuerpo
concibiendo al hombre como una especie de maquina compuesta por piezas separables.

En consonancia con lo planteado Morin (1999), evoca al gran paradigma de Occidente
formulado por Descartes: “el paradigma cartesiano separa al sujeto del objeto con una
esfera propia para cada uno: la filosofia y la investigacion reflexiva por un lado, la ciencia 'y la
investigacion objetiva por el otro”.(pp. 8-9) asi, un paradigma puede al mismo tiempo
dilucidar y cegar, revelar y ocultar. En su seno se encuentra escondido el problema clave del
juego de la verdad y del error.

Esta visibn mecanicista dividio el conocimiento en disciplinas, considerando cada una como
una forma diferente de percibir la realidad y por otro lado, la vision lineal de los problemas y
la interpretacion causa/efecto, en la que se sublima el poder de la mente sobre las otras
formas de percibirla, como son las emociones e intuiciones, impidiendo ver tanto lo global
(que fragmenta en parcelas) como lo esencial (que disuelve); impidiendo inclusive, tratar
correctamente los problemas particulares que solo pueden ser planteados y pensados en un
contexto.

1]

Como evocaria Foucault (1981) en su obra Las palabras y Las cosas, “...a partir del siglo
XIX, el campo epistemologico se fracciona, estalla en direcciones diferentes... dificiimente
se escapa al prestigio de las clasificaciones y las jerarquias lineales a la manera de Comte”.
(p. 336)
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Esta particién se debié al entendimiento, por medio del cual el conocimiento era producido
en un sujeto por las informaciones que el mundo le enviaba y cuyo acceso le era posible con
el uso de métodos y tecnologias que podian llevar a la realidad, la verdad 6 a una
descripcién valedera. El mundo se entendia desde los principios de la mecénica newtoniana
como una magquina perfecta; con el método experimental surgieron nuevas formas de
razonamiento y se hizo posible una nueva légica, la cual era cognoscible en la medida en
que los cientificos lograran entender sus mecanismos y sus leyes. Estas leyes debian
corresponder a la armonia y al orden. Un orden y una armonia eternos, deterministas, dados
desde el principio por el creador o por la naturaleza. La ciencia era elemental: trataba de
aprehender los mecanismos que se escapaban al observador, y un espectador competente
era aquel que lograba entenderlos.

Perfil  epistemolégico de la unidisciplinariedad, multidisciplinariedad vy
transdiciplinariedad

El entendimiento, basado en la finitud humana frente a la omnipotencia de Dios, trajo la
division del conocimiento y su clasificacién-delimitacién entre ciencias ‘duras’ (fisica,
biologia) y ‘blandas’ (sociales y humanas). Las ciencias racionalizadas de esta manera se
fragmentaron en disciplinas y cada una de ellas tom6 un campo particular que a medida que
se desarrollaba fue fracciondndose en hiperespecializaciones, de tal modo que hay tantas
disciplinas y especializaciones, como campos posibles han ido apareciendo en el horizonte
del conocimiento.

La produccién del conocimiento, lo mismo que la produccion industrial capitalista en la
Europa del siglo XIX, crea las disciplinas como parte de la division social del trabajo que
responde a la diversidad de dominios de las ciencias y lo hace en los espacios
institucionales que la sociedad ha creado. Cada disciplina, aun haciendo parte de un
conocimiento mayor, fue adquiriendo identidad y autonomia frente a otros saberes, por la
delimitacion de su campo de estudio, el lenguaje que la constituye, por métodos y teorias
gue involucra y el rol social que van adquiriendo el estatuto de su saber y los hombres que
las practican.

Morin (1999), nos revela el conocimiento especializado como una forma particular de
abstraccion, “la especializacion ... extrae un objeto de su contexto y de su conjunto, rechaza
los lazos y las intercomunicaciones con su medio, lo inserta en un sector conceptual
abstracto que es el de la disciplina compartimentada cuyas fronteras resquebrajan
arbitrariamente la sistemicidad” (p. 17), es decir la relacion de una parte con el todo y
nuestra educacion, particularmente nos ha ensefiado a separar, compartimentar, aislar y no
a ligar los conocimientos; rompe lo complejo del mundo en fragmentos separados, fracciona
los problemas, separa lo que esta unido, unidimensionaliza lo multidimensional.

La Modernidad nos legdé un mundo ordenado y ordenable por la razon. El paradigma clasico,
ha trabajado con dos elementos claves: la reduccion y la disyuncion, reduciendo aquello que
es multiple a una sola mirada y disjuntando aquello que esta unido. Esto implica que ha
podido ver lo uno y lo multiple, pero no ha podido ver o uno en lo mdaitiple y la multiplicidad
en la unidad. Morin (1994), enfatiza que “el conocimiento cientifico se daba por mision la de
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develar la simplicidad escondida detras de la aparente multiplicidad y el aparente desorden
de los fendmenos” (pp. 89-90). Cada disciplina en la medida de su desarrollo y en el proceso
de autonomizacién, fue encerrandose en si misma, negandose a las interrelaciones con el
entorno, hecho que la llevé a su aislamiento, precisamente en el momento en que el
conocimiento cientifico avanzaba y requeria cada vez mas la apertura de sus fronteras.

Este paradigma ha cerrado, fraccionado y separado el conocimiento humano en ciencias y
disciplinas aisladas unas de otras, llegandose a una insularidad estéril que no hace mas que
fragmentar y volver incomprensible el fendmeno del devenir humano. Esta situacion de
fragmentacion y sus consecuentes problemas ontolégicos y epistemoldgicos, Martinez
(1999) los reafirma: “estas dos opciones en la practica de muchos investigadores,
frecuentemente quedan implicitas, o se asumen y dan por supuestas en forma mas o menos
acritica” (p. 167), en la crisis de los paradigmas, las disciplinas y las ciencias clasicas, hoy,
ya no se sienten capaces de responder por los problemas globales y locales. La disciplina,
intenta representar la realidad, aunque tal manifestacion no puede ser sino hipotético,
indirecto y parcial, pues todo conocimiento humano es incierto, inexacto y limitado, de alli
que la disciplina declara sélo algunos aspectos de sus referencias.

Esta problemética, reside en una profunda crisis de percepcion, por cuanto nosotros los
seres humanos, observamos la realidad con una vision distorsionada e incompleta y por lo
tanto, las soluciones son defectuosas, lo cual puede generar efectos perversos e
inimaginables (Capra, 1996).

Asi como el Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real Academia denota: Disciplina:
“Arte, facultad 6 ciencia”; Multi: “multiplicidad o varios / varias”; Inter: “preposicion
inseparable entre o en medio”. Es indudablemente, en esta época de transicion y cambios
paradigmaticos, la existencia de nuevos paradigmas y el del paradigma clasico. El primero
parte de la necesidad de solucionar problemas complejos y practicos que requieren un
enfoque global, es decir, de un nuevo tipo de conocimiento; en contraposicién con la
segunda, que reune expertos unidisciplinarios, cada uno de los cuales realizan el diagndéstico
y presenta su informe de acuerdo a su cerramiento disciplinario. Lo excluyente de la
disciplinaridad se beneficia de la denotacion que le otorga precisiéon. En ese sentido la
ciencia logré trazar su camino inicial con muchos logros. No obstante lo excluyente, conlleva,
a que se pierda la connotacibn que otorga la globalidad entendida como visién en
perspectiva y desde muchos referentes, que permiten abordar diferentes niveles de realidad.

Lo sefialado anteriormente conlleva a la necesidad del docente - investigador, en el campo
de la Investigacién Socio-Educativa, de superar la parcialidad y fragmentacién impuesta por
la especializacion y romper con las barreras de las disciplinas. Se trata de comprender un
pensamiento que “separa y que reduce junto con un pensamiento que distingue y que religa.
No se trata de abandonar el conocimiento de las partes por el conocimiento de las
totalidades, ni el analisis por la sintesis, hay que conjugarlos”. (Morin, 1999, p. 20)

La vocacion analitica de la ciencia positivista ha generado un saber especializado,
reduccionista y fragmentado en el campo de la Investigacion Socio-Educativa. Los esfuerzos
interdisciplinares, aun cuando nos ayudan a prevenir los excesos de especializacion y de
compartimentalizacién del saber, no resultan suficientes para dar cuenta de la complejidad
de los fendbmenos, socioculturales. Es decir, la interdisciplinariedad no resulta una estrategia
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valida para dar cuenta del entrelazamiento de las multiples dimensiones sobre las que se
organiza la realidad como un Todo, o, lo que es lo mismo, como una unidad interrelacionada
(complejidad).

Para superar este reduccionismo, se postula la necesidad de organizar el conocimiento
cientifico desde la transdisciplinariedad. La proyeccion transdisciplinaria de las ciencias
persigue como objetivo, “no un sector o parcela sino un sistema complejo que forma un todo
organizador que operan el restablecimiento de conjuntos constituidos a partir de
interacciones, retroacciones, interretroacciones y constituyen complejos que se organizan de
por si” (Morin, 2001, p. 32).

El epistemdlogo, fisico y tedrico Basarab Nicolescu, destaca que la transdisciplinariedad
entiende aquellos que se sitla a la vez entre las disciplinas (interdisciplinariedad), a través
de las disciplinas (pluridisciplinariedad) y mas all4 de las disciplinas (transdisciplinariedad),
cuya finalidad es la comprensién del mundo presente a partir de la unidad del conocimiento.
Unidad que no opera por reduccién, sino integrando y dando cuenta de la pluralidad, de la
diversidad, de las propiedades emergentes de la realidad.

A pesar de los hallazgos y el progreso que para el conocimiento ha supuesto la ciencia inter
(disciplinar) de vocacién analitica, ésta, no obstante, s6lo ha permitido dar cuenta de una
complejidad simplificada y reductora que excluye de sus explicaciones, entre otros procesos,
las fluctuaciones, la irreversibilidad, la aleatoriedad, el entrelazamiento de las partes y el
todo, la autoorganizacion o de procesos de emergencia espontanea de orden a partir de lo
indeterminado, lo impredecible o cadtico (Nufiez Cubero y Romero Pérez, 2003).

Asi mismo Pefialver (2003), enfatiza “...mientras la disciplina esta referida a una voluntad
ordenadora de saberes, la transdiciplinariedad supone un estado de experimentacion
permanente que lleva a un saber provisorio” (p.56). Entonces, hay que pensar que si a la
ciencia (inter, multi) disciplinar corresponde explicar, sin trascender, su objeto propio de
conocimiento a fin de preservar su autonomia como ciencia, a la ciencia transdiciplinar
corresponderd comprender y explicar la dinamica evolutiva de los fendbmenos como
consecuencia de la complejidad dinamica que caracteriza a la realidad.

Racionalidad tedrica - epistemoldgica del pensamiento transdiciplinario

Un nuevo frente de discusion se ha reabierto, en el que participan cientificos e intelectuales
sobre la necesidad de reformar el pensamiento y el conocimiento. La segunda mitad del
siglo XX y mas concretamente, desde los afios 50 a los 70, se nos lego, a través de la
Teoria General de Sistemas de L. Von Bertalanffy, herramientas conceptuales vy
metodologicas apropiadas para generar un conocimiento fidedigno —lo que no quiere decir
«exacto»— de la realidad como un todo organizado en funcionamiento compuesto de
multiples dimensiones y elementos interrelacionados.

Interpretar la realidad desde esta metafora implicO una primera ruptura epistemologica de
enorme relevancia cientifica. A raiz de la Teoria General de Sistemas, la vocacion analitica
de la ciencia paradigmatica cede paso a la vocacion sistémica de una nueva ciencia: La
Sistémica.
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Pero, aun asi, el pensamiento sistémico no desbanca el pensamiento analitico de la ciencia
clasica. Pensamiento sistémico compacto que en términos paradigmaticos se rotula bajo el
nombre de Paradigma de la Complejidad. El Paradigma de la Complejidad aglutina a
cientificos de diversos campos de conocimiento que insisten en la conveniencia de adoptar
nuevos modelos tedricos, metodolégicos y, por ende, una nueva epistemologia subyace en
esta actitud reformista, un firme intento de reformar la racionalidad sobre la que la ciencia y
la tecnologia se han venido apoyando, actitud reformista esta que afecta indistintamente
tanto a las ciencias empirico-naturales como a las ciencias sociales y humanas.

El pensamiento sistémico es una base para el entendimiento, una base para el pensamiento
complejo que va mas alla de la nocion de sistema, relaciones entre elementos de
naturalezas diversas que son conectados en una organizacion a partir de la cual se produce
lo que se puede llamar emergencia, calidades o cualidades nuevas y también restricciones
sobre las cualidades de las partes. Aqui esta presente la idea que se debe abandonar todo
modo de pensar reduccionista que pueda pensar un todo a partir de los elementos tomados
separadamente.

El estudio de la complejidad, nocién que surge en los afios sesenta y que busca la
comprension del mundo fenoménico a través de una integracion de sus eventos; concibe la
realidad como un tejido de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados, donde
encontramos presente la paradoja de lo uno y lo mdltiple; intenta abordar las relaciones
entre lo empirico, lo I6gico y lo racional oponiéndose al esquema clasico de las ciencias,
separadas en especializaciones, y proponiendo a su vez una Vvision integradora y
multidimensional que a través de un trabajo transdisciplinario de cuenta de la complejidad de
lo real.

En este mismo orden de ideas Basarab (1997), sefial6 a la transdisciplinariedad desde su
propio prefijo trans, como “ aquello que esta a la vez entre las disciplinas, atraviesa las
diferentes disciplinas y va mas alla de toda disciplina. Su finalidad es la comprension del
mundo presente, uno de cuyos imperativos es la unidad del conocimiento” (p. 3), de esta
forma, un sistema puede ser abordado por varias disciplinas, que se interceptan unas a otras
con sus saberes, discursos y explicaciones. Los conocimientos y discursos de ese estudio
son transversales, porque los elementos que constituyen el sistema y las relaciones sistema-
entorno son complejas y requieren para su descripcién una ciencia o de la conjuncién de
varias ciencias en relaciones inter y transdisciplinarias.

Considero que el aporte fundamental de este pensamiento al conocimiento en el campo de
la Investigacion Socio-Educativa es, la racionalidad epistemolégica que se pretende, capaz
de pensar y describir lo humano y lo cultural como emergencias fisicas, biolégicas, sociales,
antropologicas, psiquicas, linglisticas, para lo cual una disciplina insularizada se muestra
incapaz. Es importante destacar que el conocimiento pertinente debe conocer esta
multidimensionalidad e insertar alli sus informaciones. Morin (2000) ratifica: “el conocimiento
pertinente debe enfrentar la complejidad. Complexus significa lo que esta tejido junto” (p.
42), y lo humano precisamente es un todo complejo; su realidad se ha hecho mas compleja,
generando una extensa diversidad; de alli la necesidad de comprender y ensefiar 1o que es
comun y diferente.
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Esta situacion es igualmente planteada por Deleuze y Guattari (citado por Bufalo, 1999, p.
15), cuando enfatizan a la transdisciplinaridad, como:

...una modalidad rizomatica de saberes, organizada por mesetas, ya que una
meseta no esta ni al principio ni al final sino en el medio y como tal es una zona
continua de intensidades, que vibra sobre si misma y que se desarrolla evitando
cualquier orientacion hacia un punto culminante o hacia el exterior... La meseta es
pues una multiplicidad que se conecta con otras por tallos superficiales o
subterraneos para extender un rizoma, que conecta con otro punto de distinta
naturaleza, de signos distintos y que no puede ser reducido a lo Uno, ni a lo
multiple porque no estd hecha de unidades sino de dimensiones cambiantes. No
tiene principio ni fin, sino un medio por el que crece y se desborda...

Lo planteado lleva a preguntarnos desde lo epistemoldgico, en el campo de la Investigacion
Socio-Educativa ¢ Cual seria el modo de produccion de saberes desde un pensamiento
transdiciplinario?: bajo esta visibn, en una vinculacion continua, en agrupaciones vy
configuraciones especificas de saberes, que se reconjugan de una forma temporal en
contextos de aplicacién especificos. Asi, se hallaria fuertemente orientada a la solucion de
problemas complejos y se veria impulsada por esta; pero comprendiendo que ‘complejo’ no
significa completo, porque cuando hay complejidad siempre queda incertidumbre en el
pensamiento; es decir no hay pensamiento acabado y estamos, en este sentido,
condenados a la apertura y a lo inacabado del pensamiento.

La raiz etimologica del prefijo ‘trans’, que figura en el Diccionario de la Lengua Espafiola de
la Real Academia, se define como: “preposicion inseparable que significa del otro lado, a
través de o la parte opuesta. Por ejemplo lo transcendental es lo que traspasa los limites de
la experiencia”. Aqui el fin de la ciencia obliga a la reconstruccion de la actitud cientifica a
dar pasos hacia enfoques emergentes que insisten en la discontinuidad, en las diferencias y
en una nueva sensibilidad ética y social, que cuestionan el modo de conocer dominante
basado en la objetividad, verdad y verificacion empirica, como método Unico de
acercamiento a lo real.

El pensamiento transdisciplinar plantea que la ciencia no es Unica, que los resultados de la
actividad cientifica deben tener una vinculacion con la vida cotidiana y subjetiva de las
personas, que la ciencia como actividad humana supone una interpretacién desde la Optica
de los docentes — investigadores y estudiantes que la realizan y que los estados afectivos de
los sujetos sociales pueden modificar, afectar y alterar los procesos cognitivos, por lo que
todo conocimiento no remite a un hecho puro sino a una interpretacion.

Antes estos desafios, 1o que estad en crisis es el paradigma positivista de las ciencias
clasicas y sus modos de conocer, pero no un nuevo paradigma epistémico que en su
multiplicidad y descentramiento concibe una ciencia mas humana, mas humilde, mas relativa
y mas critica. (Martinez, 1999).

Con lo transdisciplinar, entonces en la Investigacién Socio-Educativa ¢Qué se aspira en el
proceso de la investigacion?: quizas descubrir al ser humano, ir en la busqueda de lo que
subyace como unidad bio - psico - social, en su realidad, en su ambiente, con sus objetivos y
sus fines; es decir, con su proyecto de vida. Si el prefijo ‘trans’ trata con lo que esta, al
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mismo tiempo, entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y mas alla de todas
las disciplinas; su objetivo es la comprension del mundo presente, teniendo en cuenta la
potencialidad del ser humano como sujeto pensante, reflexivo, capaz de actuar y responder
a diversos acontecimientos del medio, y lograr identificar y resolver problemas dentro de la
cotidianidad.

Morin (2000) en su obra Los Siete Saberes Necesarios de la Educacion del Futuro, nos da
testimonio de un ser humano que no sélo vive de racionalidad, €l “...se desgasta, se
entrega, se dedica a las danzas, trances, mitos, magias, ritos; cree en las virtudes del
sacrificio; vive a menudo para preparar su otra vida, mas alla de la muerte” (p. 27), es decir
gque ademas de la actividad técnica, practica, intelectual, empirico-racional que el ser
humano pueda realizar; por todas partes, las fiestas, ceremonias, los cultos con sus
posesiones, exaltaciones, despilfarros..., no han logrado anular nunca el conocimiento
simbalico, mitico, magico o poético.

Por ello, la transdiciplinariedad, esta constituida por multiplicidades lineales de infinitas
dimensiones, sin sujeto ni objeto, que por su naturaleza no varia sus dimensiones sin
cambiar ella misma (Deleuze y Guattari, 1994). Considerada asi, la transdisciplinaridad se
opone a los sistemas jerarquicos de las ciencias positivistas, con sus centros de
significancias y saberes organizados en funcién del pensamiento cartesiano y el método
hipotético deductivo, como punto fijo de partida y como principio del saber.

Las disciplinas modernas positivistas son discursos fundados por un sujeto, concebido como
un individuo soberano de conocimiento entendido en términos kantianos, que otorga
propiedades gnoseoldgicas a quien ha hecho un esfuerzo espontaneo por producir el
conocimiento. Mientras que en el enfoque transdisciplinar se concibe a los discursos
cientificos como agenciamientos colectivos de enunciacion, que provienen del aumento de
dimensiones de una multiplicidad que cambia de naturaleza, diluyendo al sujeto cognoscente
en las practicas subjetivas con dimensiones sociales, dando paso a una nueva figura de la
subjetividad: el individuo social (Bufalo, 1999).

Partiendo de la anterior concepcién del saber transdisciplinario, se hace necesario que la
revision tedrica se desplace de los compartimentos disciplinares hacia las practicas sociales
donde se configuran los individuos como sujetos sociales, capaces de una nueva manera de
relacionarse, en un espacio liso, heterogéneo, sin puntos fijos, de variaciones continuas,
formado por eventos mas que por cosas. La transdisciplinaria exige, como paso previo, la
complementariedad de los estudios interdisciplinares; nos aproximamos a una nueva forma
de pensar la realidad. Si la ciencia mecanicista aspiraba al conocimiento de lo universal, la
ciencia de la complejidad aspira al conocimiento de la diversidad y lo particular.

Frente a una ciencia dualista, el Paradigma de la Complejidad se estructura sobre
presupuestos no dualistas que reconoce diferencias de procesos de naturaleza diferente bio-
fisicos, psicosociales y socioculturales, integrados en un sistema o todo organizado en
funcionamiento; frente a una ciencia reduccionista y monolingie, el Paradigma de la
Complejidad nos exhorta a construir una ciencia integradora, poliglota, y, por tanto, inter y
transdisciplinar; frente a una ciencia que excluye la aleatoriedad, las bifurcaciones y
fluctuaciones, el Paradigma de la Complejidad los incorpora y, con ello, la capacidad
evolutiva y posibilidades transformadoras de los sistemas. Frente a la vision entropica de la
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realidad, la vision sinérgica de la misma. Frente al monismo cientifico de la ciencia
paradigmatica Ciencia analitico-mecanicista, el pluralismo metodologico del Paradigma de la
Complejidad (Romero Pérez, s.f).

A partir del precursor de este Paradigma, Von Bertalanffy (1976), el Paradigma de la
Complejidad vy, con ello, la Sistémica que es donde tiene su origen, se constituye en algo
mAas que ciencia, de tal modo que es también y simultdneamente tecnologia, epistemologia,
ontologia y axiologia. Pero, debemos tener presente a Maffesoli (1993), parafraseando sus
ideas, cuando nos recuerda lo que dice el sentido comun: el camino del infierno esté lleno de
buenas intenciones; es peligroso hacerse un mundo a la medida, sofiar con un mundo ‘que
debia ser en vez de observar el que existe, pues esto tiene sus consecuencias. La
existencia social se basa en una lucha implacable entre diferentes érdenes de valores. El
reconocimiento de lo comun en la trama societal nos hace valorizar su espacio natural: la
comunidad, la multitud, la vida colectiva desordenada, el ser conjunto, metafora por
excelencia de la complejidad en el que el pensamiento libre, mas que crear realidad, la
descubre.

Existe la necesidad de un cambio de pensamiento, mas complejo, mas humano del docente
- investigador de comprender a la Investigacion Socio-Educativa; ver la complejidad alli
donde ella parece estar, por lo general ausente, como por ejemplo en la vida cotidiana. En la
gue un conjunto de nuevos conceptos, nuevas visiones, de nuevos descubrimientos y de
nuevas reflexiones van a conectarse y a reunirse, fundamentandose sobre la predominancia
de la conjuncion compleja.

Considerar a la transdisciplinaridad, para avanzar de esta simple multiplicidad de disciplinas,
es pensar en la sintesis organica del conocimiento; es repensar en la ineludible e
inexcusable necesidad de la confluencia de disciplinas que comienzan a ser una obviedad
aceptada por todos, en la que, formas de pensamientos intentan hacerse cargo de las
exigencias que plantea una realidad crecientemente compleja y cambiante; una
posibilidad...una nueva forma de ver, las realidades de la Investigacion Socio-Educativa.

Flexiones finales

El Homo sapiens, es el producto mas notable de la evolucién terrestre. Es la Unica especie
con suficiente inteligencia para estudiar el mundo en que vive; es el Unico capaz de
estudiarse a si mismo. Ha sido capaz de averiguar de qué esta hecho, como funciona su
cuerpo, como se trasmite la vida de generaciéon en generacién, como ha evolucionado, asi
como cudl es el origen de su comportamiento.

A lo largo de los ultimos decenios, se han proporcionado fascinantes noticias sobre los
origenes de nuestra especie. Descubrimientos de fosiles, arduos trabajos de excavacion en
los yacimientos y de investigaciones en los laboratorios nos han ido acercando a las grandes
interrogantes de cuando, dénde y como abandonaron nuestros antepasados el bosque y
adoptaron el andar bipedo, desarrollaron su cerebro o descubrieron el uso de las
herramientas y del fuego.
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El hombre actual y los primates, tienen un antepasado comun que fue cambiando durante
millones de afios, es decir evoluciond de diferentes formas, hasta dar la especie existente en
la actualidad, sin cambios biolégicos aparentes, pero con muy marcadas y rapidas
transformaciones culturales.

Un gran logro del hombre fue el lenguaje, no se esta seguro desde cuando el hombre
empieza a comunicarse mediante el lenguaje articulado. Algunos estudiosos afirman que
esto se dio en la Ultima etapa de su evolucion. La posibilidad de articular sonidos se produjo
debido a cambios anatémicos, pues la laringe descendié y la lengua adquiri6 mayor
movilidad; cambios neuroldgicos, le permitieron comprender el significado de sonidos,
palabras y cambios sociales, pues el hombre vivia y compartia las actividades de su grupo,
que requerian de un nivel de comunicacion superior al gesticular. Con el desarrollo de la
inteligencia, se favorecid el desarrollo de la cultura, el manejo del conocimiento y la
transmision de tradiciones de una generacion a otra.

Siendo el ser humano méas que contexto; se hace incompatible el reducirlo a una definicién y
estructura formal, su aparicion sobre la tierra es una de las etapas de la historia del cosmos y
su dignidad es de orden universal; probando con nuestra existencia la vida. Lo humano, es un
todo complejo que lleva en si su proceso de génesis desde el mismo Cosmos. A lo largo de la
evolucién que ha llevado hasta el ser humano, su realidad se ha hecho mas compleja,
generando una extensa diversidad.

La Investigacion Socio-Educativa, como estrategia de desarrollo humano y social, no puede
darle la espalda a la realidad cultural en cada horizonte universal, en cada grupo humano que
se identifica en sus practicas, en sus necesidades, en sus suefios, en su posibilidad de vivir,
gracias a la riqueza que otorga la diferencia y que es conjugada en la diversidad.

Debemos reconocer, que vivimos inmersos en un mundo comprimido de conflictos y de
riesgos, pero la esencia humana tiene necesidad de creer, de esperar y de amar, y solo en
la experiencia interiorizada se hace posible el descubrimiento positivo de la aventura de vivir.
Donde la esperanza, es entendida como una virtud que se rejuvenece, se fortalece y se
redimensiona en suefios y en posibilidades... Morin en su Antologia de la Libertad afirma:
“libertad es posibilidad de eleccion”, Larrosa (2001), propone la libertad desde la perspectiva
de no poderse captar como una realidad de ningun tipo “ni objetiva ni subjetiva; ni material,
ni ideal, ni imaginaria. La libertad no puede mostrarse ni demostrarse” (p.16), es un proceso
personal que dura toda la vida y que a medida que cambia el mundo, cambiamos nosotros
mismos y luchamos por cambiar al mundo otra vez.

La vida como centro, por el principio en el universo, significa defender, estimular, respetar la
vida de la tierra y de todo lo que contiene vida en ella; somos todos responsables del
sistema de vida planetario; donde la busqueda de generar el cambio de actitudes y
mentalidades, es un proceso que exige un desempefio conciente y comprometido en el
cambio social por parte de los diversos actores, donde la solidaridad con el género humano,
con su dignidad, con el desarrollo en armonia consigo mismo, con los otros, con la
naturaleza, implica solidaridad con el préjimo y con el que estd mas lejos, asi como la
solidaridad generacional, con los que vienen detras.
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La generacion de una <<conciencia de lo multiple y lo diverso>> con permiso de Morin, nos
exige reconsiderar concepciones que, elaboradas desde marcos locales, son asumidas con
pretension de universalidad. En donde se ha enfrentado el campo de lo ético, suministrando
la tarea de buscar ‘lo bueno’, y pretendiendo que esto bueno tenga validez ‘para los otros’,
en orden de establecer formas de convivencia que favorezcan a todos en la consecucion de
una vida feliz.

Las propuestas éticas, que tienen que ver con la preocupacion por las consecuencias de las
propias acciones sobre los otros, han de ser capaces de responder tanto a lo especifico de
la persona, como a la exigencia de universalidad. Pero... ¢seré posible, ante las multiples
circunstancias de lo humano, encontrar un sistema ético de validez universal?.

Nietzsche (1983) expresa:

La mayor parte del pensamiento consciente de un filésofo esta gobernado por sus
instintos y forzosamente conducido por vias definidas. Detras de toda la légica y
de la aparente libertad de sus movimientos, hay evaluaciones de valores, o, mejor
dicho, exigencias fisiolégicas impuestas por la necesidad de mantener un
determinado género de vida. (p. 9)

La imposicion unilateral de una determinada concepcion de lo humano, inevitablemente
guiada por esquemas especificos, con el consecuente sacrificio de quienes dan sentido a su
vida desde concepciones distintas y la irrenunciable conciencia del valor de las multiples
culturas, nos enfrenta, a nuevos desafios en la busqueda de un mundo mas justo y fraterno.

La funcién radical de la racionalidad humana, es la blusqueda y apropiacion de posibilidades
en orden a su plena realizaciéon; Morin, (1993) sefiala “la verdadera racionalidad conoce los
limites de la l6gica, del determinismo, del mecanicismo; sabe que el espiritu humano no
puede ser omnisciente, que la realidad comporta misterio negocia con lo irracionalizado, lo
oscuro, lo irracionalizable” (p. 198).

El humano, sabiéndose un ser social, necesitado de hacer vida con los otros, establece
ademas, formas politicas que transcendiendo el plano individual buscan el bien comun. Es
necesario reconocer que toda concepcién ética se articula desde presupuestos ontoldgicos y
epistemoldgicos determinados. No es posible una aproximacion a la realidad
independientemente de concepciones, tedricas y esbozos de esa misma realidad.

Toda concepcion ética es relativa, diferentes experiencias originan distintas éticas, ancladas
todas en la realidad, determinada por el hecho de que su realidad moral es una realidad
social histéricamente situada y fisicamente definida por su situacion concreta.

La humanidad busca la verdad, estamos inmerso en una busqueda eterna de la verdad; y no
hay ninguna verdad que encontrar, porque donde quiera que miremos, todo lo que vemos es
la verdad, de acuerdo a las creencias que hemos almacenado. Morin (2000), destaca:

Las probabilidades de error y de ilusibn son mdaltiples y permanentes: las que
vienen del exterior cultural y social inhiben la autonomia del pensamiento y
prohiben la busqueda de la verdad; aquellas que vienen del interior, encerradas
a veces en el seno de nuestros mejores medios de conocimiento, hacen que los
pensamientos se equivoquen entre ellos y sobre si mismos (p. 37).
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El riesgo de error existe ya en la percepcion y esta presente en el pensamiento, en el
lenguaje, en toda actividad intelectual y en la proyeccion de nuestros deseos. El error y la
ilusibn acompafan los procesos de conocimiento. El Gnico instrumento para su identificacion
es la racionalidad: sefalar las verdades establecidas, con forma de ideologia, teoria,
paradigma y prevenir de la racionalizacion, mediante una continua autocritica y una actitud
abierta.

Si se hace Investigacion Socio-Educativa, con la conciencia de que el cambio existe la
resistencia tiende a doblegarse. La incertidumbre es inevitable, la historia muestra la
discontinua e incontrolada sucesion de desvios e imprevistos que siguen a las acciones. Las
acciones mas adecuadas a este entorno de incertidumbre implican elementos como: buenas
decisiones, conciencia de la existencia de riesgos y utilizacion de estrategias adaptables al
entorno cambiante, frente a programas cerrados y rigidos.

Desde la Investigacion Socio-Educativa, hemos de considerar lo universal como la unidad en
lo distinto; el muto reconocimiento del otro en cuanto otro distinto a mi, que me posibilita el
acceso a aspectos de la totalidad, la consideracion de la especie humana no como
meramente dada, sino en un permanente proceso de autodeterminacion, entendiendo al ser
humano como un sujeto que, dentro de sus limites de su situacion, remodela su entorno,
cambia las condiciones, se va haciendo co-creador suyo.

Por lo que no debemos en la Investigacién Socio-Educativa, como docentes- investigadores,
apoyarnos demasiado en una doctrina especifica, ni confinar nuestro modo de pensar en el
recinto de una Unica orientacion filoséfica, sino mas bien, el estar preparados para
transformar los fundamentos de nuestros conocimientos, ante la aparicion de nuevas
experiencias. Porque mas alla de posiciones encontradas y enfrentadas entre investigadores,
el objetivo es contribuir a la disposicién de una practica escolar en la que alumnos y docentes
se incorporen y desarrollen como seres humanos.

Comprender, las necesidades y objetivos de la vida humana, en la dinamica de
interrelaciones y antagonismos, uniones y separaciones permanentes o momentaneas, y a
través de nuestros valores demostrar como preferimos invertir nuestro tiempo y nuestra
energia; porque como guia de la conducta humana, los valores se transforman y maduran,
como la experiencia se transforma y madura también. Y utilizando una frase de Nietzsche,
abarcan mucho mas que los simples extremos de la verdad y mentira, <<mdas alla del bien y
el mal>>, la correccion o la incorreccion. No son verdades irrefutables, sino mas bien, son los
resultados de forjar en cierta forma nuestro modo de vida.
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