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Resumen

Los foros son un recurso educativo que busca fomentar el aprendizaje colaborativo. Este articulo se
centra en el analisis de los resultados obtenidos en la evaluacion de las competencias adquiridas en un foro en
un entorno virtual del Master Universitario en Formacion de Profesorado de Secundaria Obligatoria y
Bachillerato en el ambito de Geografia e Historia. Para analizar la adquisicion de dichas competencias se cred
una rubrica con cinco criterios de evaluacion y cuatro indicadores de aprendizaje, con la que se evaluo a 45
estudiantes. A pesar de que los resultados muestran que la seleccion de competencias fue concordante con el
proposito de la actividad, un analisis de éstos refleja la necesidad de replantearse el foro, ya que el desarrollo
decompetenciasbasicasnofueelesperado. Sinembargo, destacaelhechode que lascompetencias especificas

si se vieron reforzadas.

Palabras clave: Evaluacion de competencias, Foro, Master Universitario en Formacion de Profesorado, Ciencias

Sociales, Ribrica de evaluacion.
The evaluation of competences in the Master in Teacher Training: an exploratory study in a forum activity

Abstract

The forums are an educational resource that seeks to promote collaborative learning. This article
focuses on the analysis of the results obtained in the evaluation of the competences acquired ina forumin a
virtual environment of the Master's Degree in Teacher Training of Secondary Education in the field of
Geography and History. To analyse the acquisition of these competences, a rubric with five evaluation criteria
and four learning indicators was created, with which 45 students were evaluated. Although the results show

that theselection of competences were consistent withthe purpose of the activity, ananalysis of thesereflects
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theneedtorethinktheforumsince thedevelopment of basicskillswasnotasexpected. However, itemphasizes

that the specific competences were reinforced.

Keywords: Competencyevaluation; Forum; Master'sDegreeinTeacher Training; SocialSciences, Rubric of

evaluation.

1. Introduccion

ElMaster en Formacion del Profesorado de Secundaria es requisito indispensable para poder ejercer la
docenciaennivelesdeEducacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, FormacionProfesionaly Ensefianzas de
Idiomas segln se dispone en la Ley Organica 2/2006 de Educacion (articulos 94, 95y 96) desde que se extinguio
el cursode Aptitud Pedagogica en el curso 2008/9 por la Resolucion de 16 de Julio de 2008 de la Direccion
General de Universidades. Asimismo, el Real Decreto 1834/2008 de 8 de noviembre, define las condiciones de
formacion paraejercerladocenciaenlos cuerpos mencionadosyenlaorden ECI 3858/2007 de 27 de diciembre

(modificada por EDU/3498/2011), se recogen los objetivos y competencias de dicho master.

Unaevaluacion de las competencias que se desarrollan en dicho master ayudara a un replanteamiento
que permita mejorar laformacion inicial del profesorado, asi como su posterior insercion en el mundo laboral.
En este caso, la experienciay evaluacion que se muestra en este articulo ha tenido lugar en el Master en
Formacion de Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion profesional y
Ensefianzas de Idiomas de la Universidad Internacional de La Rioja, que utiliza como metodologia para este
master la modalidad on line y se trata de un master con un caracter eminentemente profesionalizador. Las
competencias que se evallan se corresponden con las indicadas en el Marco Espaiiol de Cualificaciones para la
Educacion Superior. Para llevar a cabo este estudio, se haseleccionado unade las asignaturas que se imparten

en la especialidad de Geografia e Historia: Complementos de Formacion Disciplinar.

Pretendemos con este trabajo llevar a cabo un estudio descriptivo exploratorio mediante el disefioy

aplicacion de unarubrica de evaluacion que pueda reflejar la adquisicion de las competencias estudiadas.
La asignatura

Elpapeldelaasignatura Complementos de Formacion Disciplinar, partiendo de unenfoque generalsin
centrarse en unaespecialidad en concreto, esvital de caraalaadquisicion de toda unaserie de competencias,
habilidades, valoresy temas transversales. Dicha asignatura tiene como objetivo primario dar a conocer a los
alumnos delMasterel pesoy lapresenciaque tienen las disciplinas de suespecialidad en el curriculo, las pautas
gue marcansuorganizacionatravésde los diferentes niveles educativosy suconcrecionen los programas

didacticosactuales. Otrosde los puntos fuertes de lamisma, es que a través sucontenido, asicomocon las
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actividades dirigidas a los alumnos pretende promover la comprension del mundo actual, fomenta el analisis
desusvalores formativos, y también aborda los debates actuales sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje

de dichasdisciplinas.

La metodologia seleccionada para el desarrollo del aprendizaje del alumnado se basa en un enfoque
participativo, cooperativoy practico. Todo ello esta destinado a la consecucion de objetivos y competencias,

fomentando en todo momento el aprendizaje comprensivo/significativo.

Esta investigacion se centra en analizar los niveles de adquisicion de determinadas competencias a
través de una actividad que se desarrolla por medio de un foro con un tema previamente seleccionado, como
semostraramasadelante. Laevaluacion de estaactividad mediante ribricashademostradoserelinstrumento
idoneo, ya que como guias de puntuacion para evaluar el desempefio del estudiante describen los criterios de
calidad del desarrollo que se espera en el proceso ensefianza-aprendizaje (Andrade, 2005; Cano, 2015). La
evaluacion de las intervenciones de los alumnos sujetas a unas rubricas, han permitido obtener el grado de
adquisicion de las competencias seleccionadas bajo unos criterios objetivos (Stevens y Levi, 2005). En este

sentido, se pretende coneste trabajoofrecerlaaportacion de unanuevaexperienciaparaestosfines.

El trabajo colaborativo en niveles universitarios: los foros y la evaluacion de competencias

La ensefianza virtual se fundamenta en la interactividad que se debe desarrollar a través de este tipo
de propuestas colaborativas cuya evaluacion se analiza en este trabajo. Como sefialan Maraver, Hernando y
Aguaded (2012), esta basada en gran parte en teoria constructivista (individual y social), que en este caso se
configuraatravésdelaconformaciondecomunidadesdeaprendizaje que permitendesarrollarel pensamiento

criticoy permite al alumno gestionar su ritmo de trabajo (Carneiro, Lefrere, Steffens y Underwood, 2007).

Desde hace un tiempo existe una cierta preocupacion por valorar las competencias adquiridas por los
alumnos en el Master de Profesorado de Educacion Secundaria. Existen experiencias en las que la importancia
se centra en la percepcion del propio alumnado sobre la adquisicion de estas (Buendia y otros, 2011), en las
que se pudo comprobar la distancia que existe entre el valor concedido a cada competenciay su nivel de
adquisicion. No en vano, y en todos los ciclos educativos, diez afos después de suimplementacion, siguen sin

ser evaluadas de forma general y con criterios objetivos (Alfagemey Egea, 2016).

En los Ultimos anos se ha desarrollado una especial atencion alos criterios de evaluacion, instrumentos
utilizados o resultados obtenidos para implementar el disefio curricular de estos estudios (Benarrochy otros,
2013)ytambién paradetectar dificultades y fortalezas en los planes de estudio (Hernandez y Carrasco, 2012).

Se hicieron propuestas de buenas practicas, tomemos como por ejemplo las de Triado, Aparicioy Elasri (2012)
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donde se indica como en los postgrados es importante saber el grado de adquisicion de competencias, en un
momento en el que se consideraba que los docentes de dicho nivel no incorporaban aln dicha observacion a

la hora de evaluar.

No se pretende analizar las mltiples definiciones de “competencia”, pues excede al proposito de este
trabajo. Eneste caso, se refiere la misma a un conjunto de conocimientos necesarios para la consecucion de
unaformacion de calidad de los futuros docentesy que, por ende, repercutira de manera positivaen el proceso

de ensenanza-aprendizaje que ellos pongan en marcha en sus aulas.

Enrelacionconloexpuestoanteriormente, seentiende queel trabajocolaborativoesunaherramienta
ideal para conseguir los objetivos de esta asignatura, porque como indican Bonillay Dominguez (2012) -si bien
ellossecentraneneltrabajocooperativo- lamaneradeplantearlasactividades, vadirigidamasaunaformacion
global que a la adquisicion de unos contenidos determinados del curriculo. Las comunidades de aprendizaje y
el trabajo cooperativo se presentan como la clave para atender a muchas y variadas necesidades en el ambito

educativo.

En este caso, debemos tener presente que en este tipo de actividad se promueve una interrelacion
social masintensa que en otras tareas, y siaesto le unimos que todo se desarrolla en un entorno no presencial,
con ausencia del cauce personal-presencial habitual, se hace doblemente interesante su uso. La actitud ante
este tipo de trabajo colaborativo suele ser positiva como indican otras experiencias y la que aqui se refleja,
aunque atn debemos fomentar la participacion para que no exista unainteraccion escasa con los compaieros

(Alfageme, 2005), pues disminuiria la adquisicion de esta dimension personal-social.

Eltrabajocolaborativo juntocon lasexperiencias deinnovacionenlas que se poneenusodistintas
herramientas, van de la mano a la hora de liderar buenas practicas en educacion, muchas veces utilizando,
como es este caso, un entorno virtual. Se trabaja con alumnos que poseen destrezas y aptitudes tecnoldgicas

que no se debendesaprovechary con los que se puede desarrollar espacios comunitarios flexibles.

Enestecaso, elforopermitecrear, moderarygestionartemasdediscusion, puestoque lasposibilidades
formativas de los foros virtuales a través de estrategias de aprendizaje colaborativo, han incrementado
progresivamente su uso (Cascales, Segura y Gomariz, 2016). Gracias a este tipo de actividades los alumnos
aprenden a disenar para su futuro docente estrategias de ensefanza-aprendizaje -en este caso con relacion a

un tema concreto que se expone mas adelante- obteniendo un producto final Gtil e interesante para todos.

Es especialmente importante utilizar estrategias metodoldgicas ligadas a experiencias innovadoras con
los futuros profesores de Ciencias Sociales, pues se debe evitar que repitan el formato de presentacion oral

expositivaquegeneralmentehasidoutilizadoconellos. Enestecaso, aligualqueenotrasexperiencias (Moreno
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yotros, 2014), se hautilizado problemas de aprendizaje y propuestas de resolucion de los mismos relacionados
con la historia para favorecer y/o promover el aprendizaje autonomo y la adquisicion de competencias cuya
evaluacion es objeto de este trabajo. Por lo tanto, se debe tener en cuenta que en los curriculos universitarios
se suele aludir a las competencias relacionadas con el trabajo en equipo, pues como dicen Crisol, Barrero e

Hinojosa (2011) recogiendo las opiniones de Johnson, Johnson y Holubec (1999), se trata de:

Un método docente adecuado para promover el aprendizaje conjunto de
estudiantes, con conocimientos y habilidades diferentes. Dentro del grupo, los
estudiantes comparten informacion, asumen una tarea especifica, se
responsabilizan no solo de suaprendizaje sino también del aprendizaje de sus
companeros (p.171).

De este modo, los alumnos realizaran una verdadera construccion social del conocimiento. En definitiva,
Martinez yBriones (2007), defiendenque el foro es un espacioconmultiples posibilidades parafavorecer

la construccion social de significados a travésde formas de interaccion y colaboracion.

Foro “contenidos histéricos que deberian incluirse en el proceso de ensefanza-aprendizaje”

Los foros virtuales han evolucionado mucho desde los primeros que se utilizaron en educacion hasta la
actualidad en cuanto a entornos, enfoques, formas de evaluacion, etc. En este caso, se actla como
administradoresy aunque generalmente se suele hacer laprimera entraday dejar que sigasucursoatravés de
las aportaciones de los alumnos, también se tiene la opcion de reconducirlo si se desvia del tema principal o
para incrementar la calidad de las participaciones aportando cuestiones que se consideren interesantes. Se
pueden aportar todo tipo de materiales (enlaces a paginas webs, videos o articulos) o materiales que lo
enriquezcan, sea por parte de losalumnos o del docente, teniendo en cuenta que se fomentar unaherramienta
dinamica y motivadora. En ocasiones, cuando se utilizan foros, se suele permitir que los alumnos propongan
temas de su interés, pero en este caso el tema ha sido cuidadosamente seleccionado por el equipo docente
para poner en marcha la adquisicion de determinadas competencias. Una de las principales ventajas de los
foros, esque, como nosindica Quirds (2009), las respuestas son asincrénicas, loque resultaideal parauna
actividad cuya tematica, como ahora se expondra, requiere reflexion y consulta de fuentes secundarias y

primariasparaqueresulte provechosayquecadaunodelosalumnosaprendainteractuandoconelgrupo.

Debemosindicar que en las clases se siguen las interesantes ideas de Prats (2011) para que los alumnos
conozcanelvalorformativoyculturaldeloscontenidosconceptualesdelaHistoriayaprendanaseleccionarlos,
priorizarlos y secuenciarlos para su futuro quehacer docente. Prats (2011) incorpora en los contenidos

seleccionados:
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...La estructura epistemologica de la ciencia historica, asi como los principales nlcleos
que definen el periodo, el fendmeno o el acontecimiento...los contenidos se deben
situar en la programacion teniendo en cuenta, de manera importante, la posibilidad
real de aprendizaje que existe” (p. 37).

y los estructura en los siguientes temas: Temas que incorporen elementos para el estudio de la cronologiay el
tiempo historico, estudio de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia, temas que
planteen lasideas de cambioy continuidad en el devenir historico, temas que versen sobre la explicacion
multicausal de los hechos del pasado, estudios en profundidad, temas de historia local, temas de historia
reciente y temas que estudian “lugares paralelos”. Con esta informacion, los alumnos trabajan en el foro donde

emiten sus opiniones y realizan sus propuestas.
Los objetivos establecidos al disenar la actividad fueron los siguientes:

— Trabajarde forma colaborativa ofreciendo a los demas comparieros de curso aportaciones valiosas
relacionadas con el tema objeto de discusion;

— utilizar enfoques, modelos, estrategiasy teorias relevantes para la ensefianza de las Ciencias
Sociales;

— fomentareltrabajoenequipo, permitiéndolesadquirirpautasdecoordinacionyorganizacion;

— conocer el valor formativoy cultural de los contenidos conceptuales de la Historia, asicomo la
historia y la evolucion de los contenidos especificos de la Historia;

— promover en los futuros docentes la utilizacion del analisis de fuentes con una actitud reflexiva y
critica que transmitiran en su futuro quehacer docente; y

— facilitar lacomprension de modo transversal de esta asignatura en relacion a la de Didactica de la
especialidad, relacionando dptimamente reflexiones tedricas con un recurso didactico tan Gtil como
son los foros de discusion.

Esta actividad esta vinculada al tema centrado en los “Contenidos de la ensenanza de la Historia” (Prats,
2011) con el que se pretende, partiendo de un enfoque social de la misma, acercar a los alumnos a los distintos

métodos de ensenanza para conseguir los objetivos de aprendizaje.

Esos contenidos estan asociados a unos criterios de evaluacion centrados en el trabajo colaborativo, la
relevancia de laseleccion de los temas junto consus aportaciones de ideas y recursos, laargumentacion de sus
intervenciones, lautilizacion de fuentes primarias osecundariasy lacorrectaredaccionenlaquesecontempla

un adecuado uso de la terminologia y empleo de las citas.

Paraasegurar lainteractuacion entre los alumnos, se les exponen unaserie de normas de participacion,
en las que se les indica que deben establecer un dialogo entre ellos y no limitarse a hacer meras aportaciones

individuales que diluirian el sentido de la actividad y su caracter colaborativo, un nimero minimo de
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participaciones distribuidas en el tiempo de una manera racional para que los alumnos hagan un seguimiento
de las intervenciones ajenas y una correcta argumentacion de las propias. Desde el punto de vista formal los
alumnos citaran seglin lanormativa APAy por supuesto, deben mantener unos parametros minimos de respeto
ycortesiaenlasintervenciones. Sobre este Ultimo tema, referido a loactitudinal, se debe decir que losforos se
utilizan como herramienta de trabajo en la mayoria de las asignaturas que se imparten y no se ha detectado

ningunaconductahostiloinconveniente, ysimuchasactitudesempaticasypositivasentrelosalumnos.

Se recomiendan varias lecturas para que los alumnos puedan fundamentar sus opiniones, en concreto
los clasicos trabajos de Aranguren (1997), Pagés, (1999), Prats (1997), Pagés (2007), Santisteban (2007). Se trata
de un foro de exclusiva intervencion de los alumnos, en el que el profesor solo modera si estima oportuna su
intervencion porque se esté desviando del tema principal, pero lo habitual es que esto nosuceda. En esta

actividad prima la autonomia del alumnoy se le da protagonismo a su trabajo colaborativo.

En funcion de lo descrito, y siguiendo las consideraciones de Sanz (2014), la evaluacion de las
competencias, y tras el establecimiento de una actividad junto con sus contenidos, criterios de evaluacion, pasa
por la vinculacion entre las competencias y los indicadores de aprendizaje seleccionados. En el caso que se
plantea, de entre las competencias del Master, se ha considerado que estan particularmente asociadas a la
actividad determinadas competencias basicas y una general marcadas por el nivel MECES (Real Decreto
96/2014, de 14defebrero), unacompetencia transversal marcada por la universidad y tres especificas (Orden

ECI 3858/2007). Se las competencias asociadas son las siguientes:

Tabla 1. Competencias asociadas a la actividad foro

Evaluacion de las competencias adquiridas en el Foro

CB10. Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar

estudiando de un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o autonomo.

CGO01. Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la especializacion docente
correspondiente, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procesos de
ensefanzayaprendizajerespectivos. EnelcasodeFormacionprofesional, seanade, ademas,
conocer las respectivas profesiones.

CT02. Conocer, y utilizar con habilidad, los mecanismos basicos de uso de comunicacion
bidireccional entre profesores y alumnos, foros, chats, etc.

CE13. Conocerelvalorformativoyculturalde las materias correspondientes a la especializacion
y los contenidos que se cursan en las respectivas ensefanzas.

CE14. Conocerlahistoriaylos desarrollos recientes de las materiasy sus perspectivas parapoder
transmitir una vision dinamica de las mismas.

CE15. Conocer contextos y situaciones en que se usan o aplican los diversos contenidos
curriculares.

Elobjetivode estainvestigacion es analizar el nivel de adquisicion de las competencias que estan

vinculadas a la asignatura Complementos de Formacion de Geografia e Historia del Master de Formacion de
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Profesorado de Secundaria con metodologia on line a través de un foro, asi como realizar las comparaciones

pertinentesenfunciondelgéneroylaedad, y lasrelaciones existentes entre dichas competencias.

2.  Metodologia

Parala consecucion del objetivo planteado se ha llevado a cabo un estudio descriptivo exploratorio no
experimental ex post facto correlacional y transversal mediante el disefio y aplicacion de unardbricade
evaluacion que reflejaba la adquisicion de las competencias descritas. Dicha ribrica contenia cinco criterios
que, asuvez, sedividieronen cuatroindicadores de aprendizaje que se puntuaron enunaescala tipo Likert del
1al4 (1reflejaunacompetencianoadquirida, 2 se refiere auna competencia parcialmente adquirida, 3
representa una competencia adquirida y 4 una competencia adquirida). Cada uno de estos indicadores de
aprendizajeseasociaronalascompetenciasseleccionadas paralaactividad descrita, porlo que hasidoposible

evaluar el grado de aprendizaje del alumno, asi como el nivel de adquisicion de la competencia correspondiente.

Paralaasegurar laadecuacion de lardbricainicial se sometio a una triangulacioninterjueces con
expertos del area. Dicho proceso comporté Unicamente la modificacion en el enunciado de uno de los

indicadores de aprendizaje.

Enlaribricafinal, se partio de los contenidos de la actividad a tratar en el foro para tener en cuenta los
criterios de evaluacion, indicadores de aprendizaje y sus competencias asociadas, y se otorgo6 un valor. Los
contenidos fueron: Historia como Ciencia Social, la relacion de la Didactica con los enfoques de los contenidos
en Secundaria, la inclusion en el proceso de aprendizaje de los contenidos relacionados con el estudio de la
cronologia, tiempo historico, hechos y personajes historicos, ideas de cambio y continuidad en el devenir

historico, multicausalidad, historia local o historia reciente.

Tabla 2. Rubrica de la actividad

Criteriosde Indicadores de Aprendizaje Valores | C.A.
Evaluacion

El alumno no interactta con los companeros y sus
intervenciones son aisladas. No establece dialogo
Interactla en algun post, pero no realiza criticas
constructivas ni aportaciones relevantes para el 2
Trabajo | resultado final

; ; : CB10
cooperativo | Interactuacon los postsy hace aportaciones al CT02
Aportacion al foro | trabajocomun, pero se centra masen las suyas 3
propias
Siempre interactta con los compaferos, dando
opiniones fundamentadas y haciendo sugerencias que 4

mejoran el resultado final del foro
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Los temas que propone no tienen relacion con el
tema del foro ni con la asignatura
Los temas que propone tienen relacion con la
Relevancia de los | asignatura, peronoestancorrectamentecentrados 2
temas | en el tema central del foro
Aportacién de | Propone temas relacionados con el foro, pero se

ideasyrecursos | limitaaloscontenidosdeltema, sinningunareflexion 3
diferente
Lostemasque proponeestancentradoseneldelforo
y desarrolla nuevas ideas a partir de éstos

CGO1
CE13
CE15

No argumenta sus posturas y muestra una actitud
inflexible

Muestra una actitud positiva y abierta pero no
argumenta sus posturas

Realiza algunas sugerenciasy criticas razonadas a sus
companeros

Su actitud es positiva, abierta y cooperativa,
argumenta de forma correcta su postura

Argumentacion CT02

Sus opiniones no estan fundamentadas 1
Utilizaalguna fuente parafundamentar sus opiniones,
perose limita a las expuestas en la plataformaono 2
Manejo de la| las referencia

informacién | Utiliza alguna fuente y aporta algin material 3
Utilizademaneracorrectafuentesprimariasy
secundarias, las referencia correctamente yaporta 4
materialesdeinterés parael restode companeros

CE14

No se emplea una terminologia adecuada ni una
ortografiacorrecta. Nohayreferenciasoestan 1
incorrectas

Laredaccion no esta en totalmente en consonancia
Redaccion y citas| conelniveldeaplicacion. Lascitasestanincorrectas CTO2

Laredaccionescorrecta, aunque presentaalgunos
aspectos a mejorar, lomismo que las citas

Redaccion correcta y citas perfectamente aplicadas 4

Posteriormente, los datos obtenidos han sido analizados mediante el programa Statistic Package for

Social Science (SPSS), version 21.0.

La muestra analizada esta formada por 45 estudiantes (19 mujeresy 26 hombres), con una edad media de
33,40ano0s (SD=7,904, horquillaentrelos25y51anos). Estamuestrasuponeun22,27%delalumnado total

matriculado en la asignatura.
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3. Resultados

Los resultados muestran que en el caso de las competencias CE13 y CE14, estas se han adquirido
(puntuacion por encima del 3), mientras que en el resto se han adquirido parcialmente. Si bien estas
puntuaciones medias, al observar la distribucion se pueden matizar. Asi, por ejemplo, en el caso de la
competencia CB10, apesar de que lamedia se sitla por debajo del 3, lamayoria del alumnado si adquirio dicha
competencia. Igualmente llama la atencion la competencia CT02, ya que no fue adquirida por la mayoria del

alumnado (tabla3).

Si analizamos los resultados en funcion del género, observamos que, excepto en el caso de la
competencia CB10, las mujeres han desarrollado mas las competencias que los hombres, pero no se observan

diferencias estadisticas en este sentido (tabla 3).

Tabla 3. Puntuaciones en cada competencia, medias, medias en funcion del género y diferencias estadisticas

CB10 CGO1 cT02 CE13 | CE14 CET5
Y 9 6 16 2 2 6
o (%) (20,0) (13,3) (35,6) (4,4) (4,4) (13,3)
S, N 8 16 6 6 7 16
9 (%) (17,8) (35,6) (13,3) (13,3) (15,6) (35,6)
2[5 [N 12 10 12 21 20 12
é (%) (26,7) (22,2) (26,7) (44,4) (44,4) (26,7)
. | N 16 13 11 16 16 11
(%) (35,6) (28,9) (24,4) (35,6) (35,6) (24,4)
Media 2.78 2.67 2.40 3.13 311 2.62
sD 1,146 1,044 1,214 815 832 1,007
Por género H M H M H M H M H M H M
Media 2,9 19 652,53 [ 2,771 2,26 | 2,50 360 3§2 259 352 2,37 2;8
sD 12 1’309 1’57 1’203 1’;2 1’014 94| .71 .78 86 1’;1 89
24 300103 5
Diferenci| 846 .,767 642 2937 | 1,132 | 1,465
i p 1402 447 524 ,354 ,264 ,150

Respectoalas correlaciones entre las propias competencias, tal como se puede observar en la tabla 4,
existen multiples relaciones entre estas. En especial en el caso de la competencia CB10 que esta relacionada
directamente con todas las otras, de forma que contra mas alto han puntuado los alumnos en el resto de

competencias, mas alto lo han hecho en la competencia basica.
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Tabla 4. Correlaciones entre las competencias

CB10
p CGO1
CB10 ; 1 102
r ,316 CE13
GO ; oy 1 CE14
r ,654 ,197 CE15
E p 1000 194 [
r 300 508 221
=l p 045 1000 145 .
r 432 109 473 246
Lotk p 1003 531 001 103 !
. 438 139 313 312 214
aaie p 1003 007 037 037 158 L

11

En funcion de las respuestas obtenidas, el analisis de cluster de conglomerados (Prueba de esfericidad
de Barlett p < 0.001) nos muestra una relacion estrecha entre las competencias CE13y CE14, entre las CB10y
CT02, y entre las CGO1y CE15 (figura 1).

Figura 1. Dendograma del analisis cluster de resultados
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4, Discusiéon y Conclusiones

Talycomoapuntan Stevensy Levi (2005), la ribrica de evaluacion utilizada ha permitido obtener unos

datosobjetivossobre elgradode adquisicion de lascompetenciasseleccionadas paraestaactividad.

SegUn Alfageme (2005), la actitud de los alumnos ante este tipo de actividades suele ser positiva pero
nuestros resultados nos indican que la participacion del mismo fue solo del 22,27% del alumnado total
matriculado. Noobstante, estabaja participacion se debe aque se trata de unade las Gltimasactividades

planteadasenlaasignaturay, porlotanto, losestudiantesse centranmasenpreparar el examenfinal.

En cualquier caso, la actividad propuesta ha seguido la teoria constructivista (individual y social) que
defienden Maraverm, Hernando y Aguaded (2012) como la idonea para crear comunidades de aprendizaje en
entornos virtuales que promueven el pensamiento critico del alumnado al igual que la gestion de su ritmo de
trabajo. En este caso los resultados contradicen en parte este posicionamiento, en especial sinos fijamosen la
competencia“que losestudiantes posean lashabilidades deaprendizaje que les permitancontinuarestudiando
de un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o autonomo” (CB10). Se trata de una competencia
basicay por tanto trabajada en mas asignaturas del master. Pero la puntuacion obtenida, en especial entre los
17 alumnos que obtuvieronun1oun2, muestralanecesidaddeincidirmasenactividadesquerefuercenel
"aprender a aprender” ya que no cabe duda de que esta competencia es una de las claves del éxito del futuro
docente. No obstante, si hasido adquirida por la mayoria de los alumnos y en relacion con los resultados de las
correlaciones, cuanto mayor ha sido el grado de adquisicion de las otras competencias, por parte de los

alumnos, mayor ha sido el nivel de adquisicion de esta CB10.

Cascales, Segura y Gomariz (2016) afirman que este tipo de actividades aumenta las posibilidades
formativas a través de determinadas estrategias de aprendizaje que el alumno utiliza. Sin embargo, los
resultados relacionados con las competencias "conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a
la especializacion docente correspondiente, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los
procesos de ensefianza y aprendizaje respectivos. En el caso de Formacion profesional, se afiade, ademas,
conocer las respectivas profesiones” (CG01), "conocer, y utilizar con habilidad, los mecanismos basicos de uso
de comunicacion bidireccional entre profesores y alumnos, foros, chats, etc.” (CT02) y "conocer contextos y
situaciones en que se usan oaplican los diversos contenidos curriculares”, (CE15) se evidencia lano adquisicion
por parte de estos alumnos. Ademas, esto confirma el resultado del analisis de cluster en el que establece una
relacionentre laCGO1y CE15. Esto nos lleva a concluir que en esta experiencia los alumnos no consiguen
adquirir esa comunicacion bidireccional, no adquieren estrategias de aprendizajes en estos entornos y no

desarrollanesetrabajocolaborativoqueCrisol, BarreroeHinojosa(2011)aludencomounadelascompetencias
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necesarias acontemplar en los curriculos universitarios. De igual modo, tampoco este foroes un espacioen el

que se favorece la construccion de los social como Martinez y Briones (2007) establecen.

Enelcasode laCT02, yal tratarse de una competencia transversal, labaja puntuacion muestra que la
formacion que reciben los alumnos en este sentido es insuficiente e implica un replanteamiento de las
actividades, pudiendo incluso proponerse una formacion previa para poder aprovechar las actividades de este
tipo. En este sentido, el analisis de las intervenciones de los estudiantes muestra que no supieron aprovechar
el foro como un medio de comunicacion bidireccional, sino que lo utilizaron como una forma de expresar su

punto de vista sin revisar los comentarios del resto de los companeros.

Sin embargo, los resultados muestran que los alumnos han desarrollado principalmente las
competencias especificas propias de la formacion como profesor de Secundaria de Geografia e Historia. Asi
pues, desarrollar las competencias que se basan en "conocer el valor formativo y cultural de las materias
correspondientes a la especializacion y los contenidos que se cursan en las respectivas ensefianzas” (CE13) y
"conocer la historia y los desarrollos recientes de las materias y sus perspectivas para poder transmitir una
vision dinamica de las mismas" (CE14) coincide con las tesis de Prats (2011) y su defensa del valor formativoy

cultural de los contenidos conceptuales de la Historia en las actividades.

En el casode laUniversidad Internacional de La Rioja, tal como hemos visto la edad de los estudiantes
esmuydesigual, algocaracteristicode lasuniversidades nopresenciales. Eneste sentido, dichaedad noinfluye
en la adquisicion de competencias. Asi pues, y visto de otra forma, es independiente la edad a la que una
persona empiece a estudiar el master de secundaria, ya que el aprovechamiento de las ensefianzas no

dependera deeso.

Por lo que se refiere a las propias competencias, hemos observado que estan interrelacionadas entre
si, porloque elplanteamientoyasignacion de estasalaactividad esel correcto. Sinembargo, llama laatencion
que las competencias especificas no correlacionen de la misma forma que el resto, por lo que, a pesar de que

la agrupacion cluster nos han mostrado su relacion, se muestran como no dependientes las unas de las otras.

Enconclusion, ante estasituacionesnecesariomodificarlaactividadoeliminarlaparaensulugarponer
otra que contemple las mismas competencias, pero en las que se elimine esas variables que impiden conseguir
alcanzar los objetivos planteados en las misma. Del mismo modo, se deberareplantear el periodo temporal en
el que se ubica dado que el mismo influye de forma negativa en la participacion del alumnadoy, por ende, en

la adquisicion de dichas competencias por parte de un mayor nimero de alumnos.
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