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RESUMEN:

APROXIMACIONES PEDAGOGICAS E
INTERCULTURALES SOBRE LAS NOVELAS DE
FORMACION EN LA LITERATURA ALEMANA

Este trabajo es una propuesta de aproxima-
cion pedagdgica e intercultural a partir del
concepto de lenguaje de Bakhtin respecto de
las novelas alemanas de formacion. Basado
en Jakob von Gunten, de Robert Walser, que
es lectura obligatoria previa a la lectura de O
Ateneu, de Raul Pompéia.
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ABSTRACT:

PEDAGOGICAL AND INTERCULTURAL
APPROXIMATION OF THE EDUCATION NOVEL OF
GERMAN LITERATURE

This work presents a proposal of pedagogical
and intercultural approximation of the
education novel of the German literature
Jakob von Gunten, from Robert Walser, which
is, by didactic finalities, mediated by anterior
reading of the Brazilian education novel O
Ateneu, from Raul Pompéia, based on the
Bakhtinnian conception of language.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma proposta de aproximagdo pedagdgica e intercul-
tural, a partir da concepgdo bakhtiniana de linguagem, do romance de formagdo da lite-
ratura alemd Jakob von Gunten, de Robert Walser mediada, com finalidades diddticas,
pela leitura anterior do romance de formagdo brasileiro O Ateneu, de Raul Pompéia.

Palavras chaves: Bakhtin; cultura; literatura; educagéo, iterculturais.

1. INTRODUGAO

presente trabalho foi elaborado a partir de um recorte de uma pesquisa mais ampla,
na qual foi proposta a aproximagdo pedagédgica-intercultural do romance de
formagdio? da literatura alemd Jakob von Gunten, de Robert Walser, mediada, com
finalidades didaticas, pela leitura anterior do romance de formag@o brasileiro O Ateneu, de

Raul Pompéia’,

Objetivamos, neste texto, a aproximagdo didatica, visando a construgdo de sentido

para estudantes brasileiros face ao texto literario alemé@o, a partir da concepgdo bakhtiniana de

! Janzen, Enrique Evaldo, Departamento de Teoria y Practica de la Ensefianza, Universidad Federal de Parana,
Brasil.

2 Nos dois “Bildungsromane” sfio ficcionalizadas as instituigdes educativas da época (internatos) e os rituais de
passagem pelos quais Sérgio (O Afeneu) ¢ Jakob (Jakob von Gunten) passam nestas instituigdes.
No trabalho original fizemos uma pesquisa entre estudantes do curso de Letras Alemio (UFPR). Dividimos
estes em dois grupos: um leu primeiro o romance brasileiro O Ateneu e posteriormente o romance alemo Jakob
von Gunten. O outro grupo leu diretamente o romance de formagio alemio. No texto nio aprofundaremos os
resultados obtidos na pesquisa, faremos porém, apenas uma breve indicagdo nas Consideragdes Finais do
trabalho. No mais, limitaremo-nos a proposta de aproximagio pedagdégica-intercultural entre os dois romances
de formagéo.
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géneros discursivos. A aproximacfio destas obras literdrias serd efetuada pela anlise da
estrutura composicional e das unidades teméticas, partindo da obra da literatura brasileira
representativa por estar presente no cinone escolar e préximo da experiéncia de leitura do
aluno brasileiro. Identificamos, portanto, os elementos caracterizadores deste género no
romance brasileiro(cultura brasileira) a fim de facilitar a posterior identificagio destes
(elementos) no romance alemfio. Nesse sentido, procuramos vincular este trabalho de leitura
de uma obra da literatura alemi (Germanistica no Brasil) a uma méxima da didética do
ensino da literatura brasileira para adolescentes apresentada por Bosi: “Temos que aceitar
que o adolescente tem um mundo de experiéncia mais restrito e que é preciso comegar pelo
conhecido, e, depois, aventurar-se pelo desconhecido” (1992: 103). De forma anéloga, mas
por caminhos diversos, o estudante brasileiro de lingua alemf freqiientemente tem um mundo
de experiéncias restrito e necessidades especificas em relaglio 4s obras da literatura alema.
Por esta razdo, a nossa proposta & estabelecer um paralelo entre as obras O Ateneu e Jakob
von Gunien, partindo do universo cultural-literirio brasileiro, para posterior anélise do
romance Jakob von Gunten, vinculando ambos os romances a um chfio discursivo comum.
(Perrone-Moisés, 1988)

Precedendo, porém a elaboragio de possiveis aproximagdes entre os dois romances
(via géneros discursivos), focalizamos o conceitos de exofopia e géneros discursivos, pois
estes serviram de subsirato tedrico para andlise dos romances de formagdo escolhidos.
Indicamos também os elementos constitutivos da formagfio (ou nfo) dos herdis Sérgio e
Jakob presentes nos dois romances.

2. EXOTOPIA

A discussfio que envolve a exotopia como categoria do pensamento bakhtiniano estd
presente principalmente no texto O autor e o herdi (1987). A exotopia, “o estar do lado de
fora”, o nfio coincidir com o outro, constitui uma questio fundamental na reflexfio que
envolve a alteridade intercultural, “o estar do lado de fora cultural®.

A reflex@o sobre a criaglo literdria a partir da qual o autor desenvolve o conceito de
exotopia, estd presente em boa parte da obra de Bakhtin e, muitas vezes, é ponto de partida
para discussies que envolvem a filosofia da linguagem, a ética, teoria da comunicagho € o
didlogo cultural. Como em outros textos bakhtinianos, existe um didlogo entre o universo
artistico e a vida extra-literdria, pois Bakhtin vai estabelecendo analogias, diferengas e
interdependéncias entre estes campos no desenvolvimento epistemolégico de sua obra (da
relagio com a esfera cultural).

Para o autor, um dos elementos fundamentais da exotopia ¢ o excedente de visdo.
Conforme Bakhtin, “quando contemplo wn homem situado fora de mim e & minha frente,
nossos horizontes concrefos, iais como sdo efetivamente vividos por nds dois, ndo
coincidem” (1997: 43). Um dos observadores percebe, obviamente, no outro, a partir do seu
excedente de visfo, coisas que 50 ele pode perceber —pelo lugar que € o Unico a ocupar (e
pelo sentido unico) e que sdo inacessiveis a0 outro (outra cultura). Ainda de acordo com o
autor, “o excedente de minha visdo, com relagdo ao outro, instaura uma esfera particular da
minha atividade, isto é, um conjunto de atos infernos ou externos que s6 eu posso pré-formar
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g respeito desse outro e que o completam justamente onde ele ndo pode completar-se”.
(Bakhtin, 1997: 44)

Quando Bakhtin se refere a esta perspectiva exotdpica na vida, ressalta que a riqueza
da exotopia nfio estd na duplicagiio do semelhante, porém no fato de que este outro vive (e
continua vivendo) numa categoria de valores diferentes: “¢ preferivel que ele permanega fora
de mim, pois € a partir da sua posicdo que pode ver e saber o que, a partir da minha posicdo,
ndo posso nem ver nem saber, sendo assim que ele poderd enriquecer o acontecimento da
minha vida.” (ibid., 103)

Importante indicar que esta incompletude a priori —conforme denominagéio de Tezza
(2003} que vive da falta substancial, com relagio ao fempo, ao espago ¢ aos significados, 36
pode ser completada pelo olhar do outro. A percepgo, o foco avaliativo, o ponto de
observagfo valorativo-emotivo do outro impregnam a nossa visio de mundo nas primeiras
experiéncias que temos na vida e nos oferecem parfimetros para a construgdo da nossa
Weltanschauung.

Segundo o autor russo, esta orientagio axioldgica do outro nos acompanha pela vida.
O outro vai imprimindo uma orienta¢fo axiolégica nas palavras e atitudes e vai nos comple-
tando, como apontado anteriormente, ji nas primeiras experiéncias.

Os extremos da vida —o nascimento e a morte— ndo pertencem a nds, porém ao outro,
que de fora os revela, e lhes pode dar acabamento com sua perspectiva de exotopia. “Quando
nascemos, esses mundos de representagdo jd existem, o outro jd consiruiu para nos e é,
agora, na minha rela¢do com esse outro, com os outros, que o meu mundo semidtico vai ser
construido” (Castro, 1997: 104). Cumpre ressaltar que na vida este acabamento —a partir de
uma orientagiio dialégica— € fragmentado e se processa de maneira continua. Se na vida o
acabamento que damos ao outro ¢é fragmentado, na obra de arte —no evento estético— o
acabamento ¢ uma reagio ao todo. Na arte literdria, a consciéncia do autor engloba a
totalidade do herdi. O autor, segundo Bakhtin, com seu excedente de visfo provoca uma
tensdo valorativa —pois os centros de valores nio sfio coincidentes.

De acordo com Bakhtin, o acabamento ¢ garantido pela distincia entre o autor € o
heréi. Para a elaboragio do evento estético, o autor enconira-se em um momento posterior
“nfo 86 no tempo” (temporalmente fora da vivéncia do her6i), mas também em um momento
posterior no sentido (o autor é transcendente no tempo, espago e valores). O autor precisa se
distanciar para contemplar e elaborar o acabamento estético do heréi, pois quando os dois se
fundem ndo existe exotopia, mas, como ja indicado anteriormente, ocorre uma duplicagio dos
centros de valores, nfio existindo, portanto, uma forma estética acabada. De acordo com
Bakhtin, “o herdi ndo faz seu proprio acabamento ”. (p. 202)

Se por um lado n#o se pode fazer uma transposigio automdtica da relaglo entre o
outro na vida extra-literaria e a alteridade no universo cultural (literdrio), por outro existem
elementos em comum, com destague para a exotopia (e o distanciamento valorativo).

Para Bakhtin (1997), a alteridade é a condigio de identidade. O outro me completa.
No texto “Os estudos literdrios hoje”, o autor indica a importfincia da exotopia cultural na
introdugio de elementos novos na construgfio de sentido da prépria cultura.
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Na cultura, a exotopia & o instrumentc mais poderoso da compreensfio, a cultura
alheia s6 se revela em sua completitude e em sua profundidade aos alhos de outra
cultura (e ndo se enfrega em toda sua plenitude, pois virdo outras culturas que verao
e compreenderdo ainda mais). Um sentido revela-se em sua profundidade ao
encontrar e tocar outro sentido, [...] (Bakhtin:1997: 368).

Se apenas nos transpusermos para a outra cultura para a compreensiio desta {empatia)
€ nio retornarmos para elaboragfio de uma sintese, poderemos estar apenas produzindo uma
duplicagfio desta cultura. Consequentemente corremos o risco de nos fixarmos em um dis-
curso unitirio (homogeneizante) a partir de uma visfo particular esvaziando a perspectiva
exotdpica e a natureza dialogica do encontro cultural. O (aparente) didlogo cultural que nfo
concebe efetivamente uma alteridade cultural (presenga e voz do ouirc que me constituem)
corre o risco de ser esvaziado numa duplicagio de uma voz social (cultural).

A recepgio produtiva (por parte da Germanistica intercultural) a obras da literatura
do universe do estudante estrangeiro (brasileiro, por exemplo), pode favorecer a perspectiva
exotdpica da outra cultura. Da mesma forma, obras que apontem o estranhamento dos estu-
dantes face 2 literatura alemf (encontramos pouquissimas publicagGes), a partir do olhar
intercultural, assim como sugestdes didéticas de trabalho com obras da literatura do universo
do estudante como ponto de partida, para posterior posicionamento exotépico em relagio 3
cultura alemd, podem determinar novas possibilidades interpretativas (no nosso trabalho, do
estudante brasileiro).

Entendemos que a leitura do romance de formagfo {género literdrio, Bildungsroman)
brasileiro precedendo a leitura do romance alemfio, gera campo fértil, a partir de uma
perspectiva exotdpica do estudante/leitor brasileiro, para a produgfio de novos sentidos face
ao romance de formagdo Jakob von Gunien’,

3. GENEROS DISCURSIVOS

Para Bakhtin, “géneros de discurso sdo os enunciados dos integrantes de uma ou
doutra esfera da atividade humana e estas esferas de utilizagdo da lingua elaboram seus
tipos relativamente estdveis de enunciado™ (1997: 279). O autor assinala que os géneros do
discurso organizam nossas falas, pois aprendemos a moldi-las ds formas de géneros
disponfveis, escolhendo uma delas.

Parece-nos importante indicar que, para Bakhtin, as pessoas aprendem a identificar e
utilizar os géneros de uma maneira “natural”, como na aprendizagem de uma lingua. Bakhtin
afirma que os géneros discursivos se organizam em: estrutura composicional, tema (unidade
temadtica) e estilo verbal. Ressalta que estes trés elementos fundem-se no todo do enunciado.
Tezza (1996), no texto “O autor e o herdi —um roteiro de leitura”, indica a vinculag8o entre

4 Entendemos, apds pesquisa bibliogrifica, que a Germanistica intercultural esti mais concentrada em reflex8es
tedricas (o posicionamento exotdpico de outras culturas ¢ seus excedentes de visflo pouce aparecem nos estudos
da interculturalidade...), que nos parece problemitico se considerarmos que no universo académico —mais
especificamente na diddtica de ensino de literaturas estrangeiras— pressupSem-se mediagbes que envolvem a
préxis intercultural. Esta prética ¢ fundamental para o aprofundamento da pesquisa que envolve a drea da
interculturalidade, pois poderd ampliar o olhar sobre a outra cultura (exotopia).

3 Além, é claro, da melhor compreensfo do romance estrangeiro.
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os géneros de uma linguagem romanesca (género secundirio) e a permanente troca com a
linguagem viva ¢ inacabada da vida cotidiana.

Nosso objeto de anélise neste texto & o género discursivo a ser trabalhado no ensino
da literatura —o Bildungsroman. Mais especificamente, ocupamo-nos da representagfo
literAria das instituigdes de ensino nas obras O Areneu, de Raul Pompéia, ¢ Jakob von Gunten,
de Robert Walser®. Antes, porém, de analisarmos a estrutura composicional e os temas
presentes nos dois romances apresentamos, de forma resumida, os elementos centrais dos
Bildungsromane.

Para Jakobs, “no centro do romance deve estar a historia da vida de um jovem
protagonista que, a partir de enganos e decepgdes, procura o equilibrio com o mundo. Este
equilibrio ¢ fregiientemente apresentado de uma forma irdénica ou reservada™ (1989: 37).
Segundo Maas (2000: 62), citando Jakobs, & caracteristica do Bildungsroman que o prota-
gonista tem como experi€ncias tipicas a separagdo da casa paterna, a atuagio de mentores e
de instituigbes educacionais, o encontro com a esfera da arte, aventuras eréticas (mesmo que
apenas intelectualizadas), experiéncia em um campo profissional e, eventualmente, também
contato com a vida piiblica, politica.

A jormada educativa é elaborada num movimento dicotémico: o contato, as experién-
cias, valores e posturas dos outros sfo sequenciados por um certo isolamento no qual o herdi
procura compreender as experiéncias vivenciadas. Estas impressdes vém a luz muitas vezes
por intermédio de cartas enderegadas a pessoas com uma viséo diferente do herdi. Assim este
demarca com mais clareza a sua visdo de mundo (em elaboragfio). Botelho sintetiza a idéia da
jomada educativa no romance de formagéo:

‘A ‘formag8o’ da personagem desenvolve-se na medida que aumentam sobre ela a
influéncia educativa exercida por outras personagens geralmente mais ‘experientes’
que encontra no seu percurso, e na medida que aumenta sua prépria experiéncia de
‘interagéio’ com o meio no qual ele se realiza. Trata-se, no conjunto, do
desenvolvimento no individuo de algumas qualidades que sem a intervengéo ativa de
homens e acasos jamais floresceriam nele. O sentido da jomada educetiva do her6i &
a sua reconciliagio com a qualidade objetiva, o qual, por sua vez, toma-se possivel
apenas quando o divarcio entre ‘subjetividade’ e ‘objetividade’ torna-se socialmente
consciente”.(1998: 24)

A formagfio do heroi passa pela compreenséio do homem € do mundo em uma relagfio
de solidariedade, na qual o herdi nfio estd circunscrito & interioridade, mas expande-se na
interag@io e no interesse pela sociedade/comunidade. Para Freitag, “a Bildung ndo se refere
aqui a um simples desenvolvimento de aptidoes e faculdades do herdi; a formagdo refere-se a
um processo de construgdo e realizagdo de um Eu em ascensdo, esforcado em adguirir
consciéncia do mundo e de apreendé-lo em sua esséncia.” (2001: 85)

Cumpre também destacar que o8 dois romances, diferentemente do Bildungsroman
paradigmitico Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister, foram escritos no final do século
XIX (1888, O Ateneu) e no comego do século XX (1908, Jakob von Gunten) ¢ abordam a
educaglo institucionalizada. Kayser {1970), analisando a representagfo literdria da escola em

8 Cumpre apontar que um texto literdrio nfio ¢ produzide no vazio cultural e, por esta razfio, concordamos com
Perrone-Moisés quando indica que “a obra literdria nasce sempre de um didlogo com o grande texto cultural
preexistente” (1988; 36).
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sete autores’ (seis deles inseridos mo periodo de 1898-1906), indica diferengas entre as
experiéncias formativas da época do romance de formagio do Bildungsroman escrito por
Goethe e as daqueles produzidos na virada do século.

Para Goethe, Stifter ou Keller, a formagio & um processo de livre desenvolvimento
que & limitado apenas pela vida. Por esta raz8o, os seus romances podem louvar e
glorificar o poder da formagéo. Os autores da nova literatura escolar experimentaram
basicamente a educag#o institucional. Todos tiveram que, ao contrério de Goethe,
sentar diariamente nas cadeiras escolares e percebiam nisto uma sobrecarga indtil de
trabalho didrio. Por esta razéio, eles atacam a escola e ranegam o ensino. (1970: 2)

Os romances de formagio alemfies da virada do século (XIX - XX), embora man-
tenham elementos em comum com os romances de formagio cl4ssicos®, apresentam também
novos elementos e dialogam com outra sociedade e também com uma realidade formativa
diferente daquela representada nas obras cléssicas.”

A partir destas consideragdes preliminares referentes 4 nogfio bakhtiniana de “géneros
discursivos” e ao Bildungsroman, passemos 3 aproximac¢io pedagégica-intercultural dos
romances Jakob von Gunten (Doravante, /vG) e O Ateneu.

4. ANALISE DAS OBRAS

Como j4 indicado, a partir da semelhanga na estrutura composicional € das proxi-
midades temdticas'®, elaboraremos aproximag@es possiveis entre O Atenex e JvG, objeti-
vando minimizar os estranhamentos por parte do estudante brasileiro face ao romance
alem#o. Procuramos, assim, enriquecer a recepgfo da obra JvG com novos elementos, possi-
bilitando uma efetiva visfio exotopica, consequentemente intercultural, do romance aleméfo.

Um clemento central e¢ recorrente, constitutivo da estrutura composicional do
Bildungsroman, ¢ a saida de casa efetuada pelo menino/adolescente. Esta viabiliza a tentativa
de libertagio do mundo infantil através de uma educagdo pedagdgico-institucional e de yuma
formagfo sentimental do her6i em umsa jorneda marcada por ritos de passagem.

Um outro aspecto da estrutura composicional presente nos dois romances —e bastante
recorrente nos romances do género Bildungsroman da virada do século- é a construgfio do
narrador em primeira pessoa. Este detém o monopdlio das avaliages no romance, gerando

7 Kayser destaca que a representagiio literiria nestas obras estd baseads em experi€ncias educacionais proprias

dos autores (p. 231). Convém indicar também que estamos nos referindo ac universo literério alemfio.

Podemos citar a busca do equilibrio da individualidade a partir de enganos ¢ decepgBes no enfrentamento com a

sociedade. Este elemento pode ser reconhecido nos romances Jakob von Gunten e O ateneu e também nos

romances de formagio do passado.

O conhecimento e a jornada pedagégica e sentimental se consiroem, em contraposigio aos romances de

formagdo clissicos, muite mais pela oposigho & viso de mundo reinante nos internatos do que pela assimilaglo

dos valores e ensinamentos das instituigSes de ensino. Os herdis, ao se rebelarem contra a postura autoritiria e a

visfio pedagégica dos institutos, demarcam com mais clareza sua visio de mundo com o objetivo de alcangar

uma realidade ética mais clevada.

10 Focalizamos, neste artigo, basicamente a estrutura camposicional e as unidades tematicas, sendo que o estilo
individual dos autores foi enfocado apenas em associago (principalmente) 4 estrutura composicional e ao tema.
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um ponto de vista Gmico e acabado em relagiio &s personagens e 4s experiéncias daquele
universo,

Relatando ressentimentos e desencantos, o tom confessional amargurado —ainda que
com muita ironia e, por vezes, sarcasmo— dita o ritmo das narrativas e é emblemitico de uma
visdo centrada no narrador !, que avalia e julga os acontecimentos ¢ as outras personagens.

Lucas (1995) assinala que a carga documental é inserida sob alta pressfio ir6nica e
com comentirios sarcidsticos. Em relagio ao romance alemfo, Grenz (1974) destaca a ironia
presente no romance de Walser, entendendo a ironia deste como um recurso discursivo para
desconstruir situagdes e personagens que freqlientam o internato. Importante acrescentar que
nos dois romances, em quase todas as situagdes, a ironia tem a fungfo de desconstruir a
formagdo institucional em vigor. A perspectiva irSnica dos narradores empregada na narra-
¢do-avaliagio dos mestires tem também um cardter de negaglo desta formagiio. Em O Afeneu,
o narrador descreve os discursos do professor Venfincio, ressaltando € ironizando o poder da
sua oratéria. Como relata o narrador Sérgio, em um piquenique organizado pela escola,
Venéncio preparou um discurso que envolvia a educagfo, o mestre (Aristarco) e os disci-
pulos.

Venancio costumava improvisar, mais ou menos previamente, [...] Muxoxos adora-
veis das brisas, que andais pela mata, gemedoras fontes, que desfiais & toa as
lagrimas de vossos penares, améveis sabids cantores, que viveis de plantdo na
paimeira da literature indlgena, sem que vos galardoe uma verba da secretaria do
império, vinde comigo repartir o segredo de vosso encanto. (At. 139)

Continua o discurso, que & entrecortado pela fala do narrador, relatando o acontecido:

Sdbito, no melhor das quadras, exatamente quando o poete apostrofava o dia sereno
e o sol, comparando a alegria dos disclpulos com o brilho dos prados, e a presenca
do Mestra com o astro supremo, mal dos improvisos prévios! Desata-se das nuvens
espessadas uma carga d'agua diluvial, Gnica, sobre o banqueta, sobre o poeta, sobra
a miseranda apéstrofe sem culpa. Venéncio ndo se perturbou. Abriu um guarda-
chuva para n&o ser inteiramente desmentido pelas goteiras e continuou, na guarita, a
falar entusiasticamente ao sol, 4 limpidez do azu. (At. 141)

Segundo Branddo (1997), estudiosa do romance brasileiro, a oratdria presente nos
discursos do Professor Vendncio est4 em consonéncia com a tendéncia da oratéria em longa
tradi¢fio na nossa cultura: no sistema escolar, parlamentar ¢ na produgio literiria. Para a
autora, O Ateneu, no entanto, opera uma negagio das formulas desta oratoria pela intensifi-
cagido das mesmas, que conduz ao absurdo de tais férmulas. Tal intensificagfio imprime o
cardter irfnico identificado no texto. No romance Jv(G, Heinrich, um dos colegas de Jakob,
também € avaliado a partir da perspectiva irbnica do narrador: “Ele ndo tem um cardter
formado, porque nem sabe o que é isso. Certamente, nunca meditou sobre a vida, e para
qué? Ele é muito bem comportado, solicito e polido, mas sem ter consciéncia disso. E eleé
um pdssaro” (JvG, 10). Um outro colega, Peter, também & descrito com ironia: “Pefer ndo
aprende absolutamente nada, apesar disso ser necessdrio de modo tdo humoristico. E parece
que entrou no Instituto Benjamenta para aqui brilhar com pérolas de sua burrice. Talvez

vl ressaltar que, nos romances de fundo autobiogrifico, como estes que estamos analisando, autor e narrador
coincidem ou estdo muite préximos.

L [“Er besitzt keinen Charakter, denn er weiP noch gar nicht, was das ist. Gewi]} hart er noch nie iiber das Leben
nachgedacht, und wozu? Er ist sehr artig, dienstfertigt und héflich, aber ohne Bewu[3tsein. Ja, er ist ein Vogel”]
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aqui ele até figue mais burro aginda do que era antes —por que ndo desenvolver a sua
burrice? " (NG,. 42)

Cabe indicar que, na estruturagio composicional do romance O Atenen, outros géneros
discursivos, como cartas, conferéncias e discursos, estfio inseridos ¢ atuam na construgfo
composicional do romance.

As unidades temdticas, assim como a estrutura composicional, sfo elementos que
possibilitam a aproximagfio pedagégica intercultural dos romances O Atenew e JvG. Para a
andlise destas unidades, dividimos os temas abordados nos romances em duas unidades
tematicas, visando a aproximagiio diditica e a mediagfio cultural para os estudantes brasi-
leiros de Germanistica. Convém apontar que os temas podem ser vinculados entre si, de
forma que indicamos estas conexdes possiveis. Os temas sfo: patrigrcalismo e personalismo
€ concepgdo educacional.

A temética patriarcalismo e personalismo estd estreitamente relacionada ao tema
concepg¢do educacional. A perspectiva da autoridade patriarcal absoluta gera campo fértil
para a aplicagio de metodologias fundamentadas na obediéncia, na submissio e, em diversas
situagdes, na subserviéncia. No cerne dos movimentos formativos dos dois romances estd a
vis#io patriarcal, que funciona como esteio da vida familiar. Esta perspectiva est4 associada 4
viso de famflia da &época, tanto no Brasil quanto na Alemanha, embora com tonalidades
ideoldgicas e histdricas distintas.

Entendemos que o sistema patriarcal dominante no Brasil gerou um campo fértil para
o desenvolvimento do personalismo, ou seja, da conduta que refere tudo a si mesmo, uma
viso de munde autocentrada, come encontramos personificada no personagem Aristarco do
romance O Ateneu, o diretor do instituto. A postura autocentrada de Aristarco, da qual
citamos um exemplo, esth presente em toda a narrativa:

Enveredando pelo tema querido do elogio proprio e do Afensu, ninguém mais pode
falar [...] Os gesios, calmos soberanos, eram de um rei — o autocrata excelso dos
silabarios; a pausa heirdtica do andar deixava sentir o esforgo, a cada passo, que ele
fazia para levar adiante, de empurrd-lo, o progresso do ensino publico; [..] a
obsessdo da propria estatua. (At, 8, 9, 19)

O personalismo do diretor, visto pela 6tica avaliativa do autor-narrador, pode ser
percebido na utilizagio recorrente da expressfo “meu colégio”, feita por Aristarco ao se
referir ao Ateneu. O diretor ¢ comparado a Deus (10), & majestade (52), a um marechal (63),
a um domador (138) e como tendo veleidades de amansador (200).

No internato, o personalismo estd associado & visfio autoritiria e 4 forte hierarqui-
zaglo. Controle & a palavra-chave; e para que este possa ser exercido, institui-se um modelo
de internato com marcantes tonalidades do padrio militar (visdo hierirquica). Este modelo
exige a homogeneizaglio ¢ uniformidade de comportamento, construida, entre outras, com
maximas pedagogicas. Reforga nossa andlise a perspectiva de Moraes (1999), que mostra que
a disciplina militar era ideal para a manutengfio do controle e da hierarquia, almejando a

13 [“Peter lernt absolut nichts, obgleich er es in so humorvoller Weise nétig hiitte, und in das Institut Benjamenta

ist er scheinbar nur eingetreten, um hier mit kdstlichen Dummbheiten zu glinzen. Vielleicht wird er hier sogar
noch um wesentlichen Portionen diimimer, als er es war, und warum sollte sich seine Dummbheit denn eigentlich
nicht entfallten dilrfen?”]
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homogeneidade, a rotina, a previsibilidade € a perspectiva da obediéncia absoluta, porém,
preparando pouco os alunos para o mundo repleto de diferengas e variedade.

Para assegurar a concretizaglo deste modelo institucional, além da pretensa intengo
didética, eram aplicadas punigdes, quase sempre em piiblico, para humilhagdo do “faltoso” e
o fortalecimento da autoridade do dirctor. As punigdes cram normalmente aplicadas sob a
supervisio de Aristarco. O narrador relata que todas as manhds era lido o temido Livro das
notas, antecedido por uma expectativa de terror.

A melancolia, conseqiiéncia freqiiente destas humilhagSes, ¢ um sentimento que
encontramos reiteradamente mencionado nos dois romances. Na obra O Atfeneu, Sérgio
menciona a depressio: “Durante este periodo de depressdo contemplativa uma coisa apenas
magoava-me:” (At, 56). Melancolia, apatia e terror associam-se a baixa auto-estima. A
melancolia, a fragilizaglo do ego e a desestruturaglio do emocional podem ser percebidas pela
letargia e pelo eterno sono que acomete os adolescentes. A morte, numa associagdo 2
melancolia ¢ & depressfo, é um dos leitmotivs das obras (a idéia do suicidio ronda algumas
personagens das obras).

Sem divida, a visdo patriarcal da sociedade da época, construida num contexto sdcio-
cultural e histérico especifico, possibilitou o sistema educacional em vigor no Ateneu na
virada do século.

Essa visfo também sustenta a formagho no Instituto Benjamenta.*Nossa proposigdo &
corroborada pela andlise de Hiebel. Segundo o autor, existe a transferéncia do modelo
patriarcal da sociedade para o instituto, que incorpora esta estrutura. “4 diregdo da escola
representa o pai de familia como instdncia patriarcal do agente da reprodugdo social ou
socializagdo; ambas insténcias simbdlicas do pai simbolico, que personificam poder, moral e
lei”. (Hiebel, 1991: 252) ¥

O simbolo deste poder também estd presente no romance /G e € personificada pelo
diretor, senhor Benjamenta, a quem os meninos devem total sybmisséio ¢ obediéncia. Jakob
explica que todos obedecem sem refletir sobre o resultado ou a conseqliéncia (que um dia
aparecerd) desta obediéncia irrefletida. “Se os pensadores soubessem quanto estrago causam.

Quando, por exemplo, um aluno do instituto ndo sabe que é bem comportado, entdo ele 0 €.
(IvG, 90) ¢

O narrador se refere ao diretor como senhor Golias (142), Deus (62), Hércules (18),
gigante (18); referéncias que marcam a autoridade e superioridade hierdrquica. O posiciona-
mento, a partir de uma figura masculina forte e modelar, possibilitava a inser¢io de intimeras
prescrigdes, codigos e punigdes, que orientavam toda a conduta no internato.

De maneira semelhante ao que ocorre no romance () Afenex, também a punigdo
piblica tem a fun¢do de ser exemplar. Na frente dos colegas, Jakob recebe do diretor uma

™ Nome do internato localizado na cidade de Berlim.

13 [“Der Vorstand der Schule repriisentiert den familiaren Vater wie der patriarchalische Instanz des Agenten der
gesellschaftlichen Reproduktion oder Sozalisation; beides Instanzen des Symbolischen Vater, die Macht,
Sittlichkeit und Gesetz verkdrpern”]

16 [“Die Denker, wenn sie nur wilfiten, wieviel sie verderben. (...) Wenn zum Beispiel ein Z5gling des Institutes
nicht weif}, da[ er artig ist, dann ist er es.”]
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palmada na cabega. Entendemos que este processo de puni¢des e de prescrigdes da anulagfio
do sujeito tem como substrato o carater patriarcal da sociedade da €poca.

Assim como Sérgio no romance brasileiro, a auto-estima de Jakob estd seriamente
comprometida. Hiebel {(1991) indica, nesta dire¢do, uma tendéncia melancoélica e depressiva
em Jakob que, segundo o autor, deve-se 4 sua relagfio com a autoridade e o poder. Com ironia
e desencanto, o narrador esclarece que os alunos nada esperam, foi-lhes prescrito nfio terem
csperanga.

Semelhantemente ao Ateneu, mas com tonalidades historicas, sécio-culturais e poli-
ticas alemés, a disciplina militar era ideal para a mamuten¢fo do controle e da hierarquia, con-
quistada com a rotina, a previsibilidade e a perspectiva da obediéncia absoluta, postulado de
uma sociedade patriarcal, associado, no romance Jv(G, ao personalismo do senhor Benjamenta.

Como indicamos anteriormente, existe uma relagiio entre a visdo patriarcal e perso-
nalista e a concepgdo educacional presentes nos dois romances. Visdo educacional nfio se
constrdi dissociada de um conjunto de valores ¢ dos fundamentos da sociedade.

Desta forma, entendemos que a massificagio e a despersonalizagiio do sujeito nos
dois romances (embora inseridos em contextos culturais distintos) também estfio represen-
tadas na concepgéio formativa da época.

No contexto educacional brasileiro a escola/internato da época detém o monopélio da
educagfio ', pois as famflias da elite brasileira transferem a formagio completa dos filhos para
as escolas/internatos. A respeito desta pritica, Moraes informa que “na medida em que a
educagdo ¢ o processo de formagdo total do individuo, nada podendo ihe escapar —formagdo
intelectual, moral e afetiva—, a escola torna-se wuma instituigdo fotal, isto é, agindo sobre
todas as dimensdes do individuo em formagdo™. (1999: 186-187)

O diretor do Ateneu indica, porém, que o objetivo educacional preponderante & a
formagfio moral. O discurso da moralidade permeia todo o romance. “Ndo € o estudo dos
rapazes a minha preocupagdo...E o cardter! Ndo é a preguica o inimigo, é a imoralidade!
[...] No Ateneu, a imoralidade ndo existe!” (At, 23-24)

Estes valores morais eram difundidos, especialmente, em forma de méximas pedagd-
gicas. Estas constituem um dos esteios da vislio formativa vigente no internato e, por isso, sfo
marcadas em diversas passagens do romance brasileiro {normalmente, permeadas por
observagdes irdnicas). De forma ilustrativa, apresentamos uma: “Nenhum mestre é mau para
o bom discipulo [...]7 (At, 29). Entendemos que estas méximas estio muito préximas as
palavras de ordem que buscam a uniformidade da visdo militar. Na perspectiva do narrador,
sio “as banalidades profundamente lancadas como as sdbias mdximas do ensino redentor”
(At, 10). Em um discurso comemorativo de entrega de prémios, com a presenga de pais e
convidados, Aristarco utilizou a cldssica comparagfio —lugar comum nesta perspectiva
formativa— da educagfio com uma horta: “Com o Ateneu estava satisfeito: uma sementeira
razodvel; ndo se fazia rogar para florescer. Coragbes de terra rocha, onde as ligbes do bem

17 Aristarco apresenta ¢ internato camo instituigho total, responsdvel pela formagfio global dos alunos, assumindo
a responsabilidade que The é transferida pela familia: “Demais, o meu colégio é apenas maior que o lar
doméstico. Q) amor nfio é precisamente o mesmo, mas os cuidados de vigilincias sfio mais ativos” (At, 19).
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pegavam vivo. Era cair a semente e a virtude instantdnea espipocava. Uma maravilha,
aquela horta fecunda! Antes de maldizerem do horteldo, caluniadores e invejosos julgassem-
lhes os repolhos, pesassem-lhes os nabos, [..]° (At, 185). A utilizagho destas mdximas
configuradas como palavras de ordem visava 3 ripida memorizagfio, uma das préticas
comuns 2 perspectiva pedagogica do internato.

As aulas eram totalmente centradas nos professores, que nfio pressupunham o aluno
como interlocutor, mas apenas como “depdsito™ de informagdes. As atividades eram elabo-
radas para serem memorizadas como esquema, fixadas pela repetigdo (automatismo).”

Em meio a este cendrio, havia espago também para a formagéo efetiva do aluno. Esta
formacdo normalmente concretizava-se fora da sala de aula. Eram indmeras leituras na
biblioteca, a descoberta de autores como Jdlio Verne, as apresentagdes € discusses literdrias no
Grémio Literario e, principalmente, longas e apreciadas conferéncias do professor Cldudio.

Convém destacar que a formagfo politica acontece em situagdes de palestras abertas
ao publico em geral, incluindo também nfo estudantes da instituigio, realizadas fora da sala
de aula.

Como indicamos anteriormente, no romance alemfo, assim como em O Ateneu,
existe uma relagdo entre a visdo patriarcal e personalista ¢ a concepgdo educacional. Esta
concepglo viabiliza um universo de prescrigdes e codigos que sustenta a homogeneidade de
comportamento ¢ o controle. O substrato que fundamenta esta Weltanschauung é a submissio
€ obediéncia irrefletida, que os alunos devem aos professores e, principalmente, ao diretor:
“A lei que ordena, a impingéncia que obriga e as inumeras prescrigées inflexiveis que nos
ditam o rumo e o gosto: € isso que ¢ grande e ndo nds os alunos”. (WG, 64)

Obediéncia, submissio e prescrigles sfo palavras-chave que sinalizam para a con-
cepglio educacional presente no romance JvG.

Questio central do romance Jv@, assim como no romance brasileiro, €, no entanto,
sem divida a moral, mais especificamente, 0 comportamento, que € depurado com a exe-
cugio dos preceitos presentes no livro “O que move a escola Benjamenta?” [“Was bezweckt
Benjamenta’s Knabenschule?”’] (fv(7, 8). A moral ¢ o comportamento sfo focalizados no
livio com o intuito de prevenir falhas de cardter, objetivando formar um aprendiz de cbe-
diéncia exemplar. O modo como devem se comportar os meninos da escola Benjamenta, é,
portanto, o eixo central em tomo do qual orbitam as principais questdes formativas do instituto.

O comportamento desejado é conseguido de diversas maneiras: uma delas ¢ a
memorizaglo das prescrigdes da escola. Outra forma de induzir a0 comportamento exemplar
¢ o teatro. Os textos e apresentagdes estdio sempre voltados para questdes do proprio instituto,
invariavelmente com tonalidades didatizantes. “O final de uma pega é sempre a idolatria e a
representacdo da subserviéncia modesta. A felicidade é servil, eis a moral da nossa
literatura dramdtica” (WG, 113)”.

13 vale ressalta que, esta concepgio de ensino nfio pode ser desvinculada das outras experiéncias e dos valores que
permeiam a jornada dos herdis.

¥ [“Das Ende eines Stiickes ist immer die Verherrlichung und Versinnbildlichung bescheidenen Dienens. Das
Gliick dient, das ist die Moral unserer dramatischen Literatur”]
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O comportamento e a moral estdo intrinsecamente ligados a este universo, no qual
destacam-se a obediéncia, a submissdio e a idéia de servir®.

As méiximas pedagbgicas, com intengdes formadoras, como no romance O Ateney,
exercem um papel importante. De forma ilustrativa, podemos citar: “O agsseio em 5i é uma
Jelicidade” (WG, 49). [“Reinlichkeit allein ist ein Glick.”] Uma outra mixima estd
relacionada & metifora pedagoégica do jardim (No Atfemeu, Aristarco utiliza o pomar para
ilustragdes didatizantes): “O bom comportamento é um jardim que floresce” (NG, 83)%.
Porém, se alguém se comporta mal, caminha por um jardim que estd préximo ao inferno.

O ensino em sala de aula, no instituto Benjamenta, estd alicergado nas repetigdes do
cddigo de conduta. Hiebel, em constatagiio semelhante 4 nossa, indica a principal atividade
em sala: “4 awla, que é sempre repetida, consiste na parte tedrica de memorizagdo |...]”
(1988: 252)%2. A repetigio da mesma aula (JvG,9) ¢ a dorméncia dos professores siio
sintomaticas de um ensino que nfio promove aprendizagem, néo visa a0 conhecimento € ao
desenvolvimento intelectual dos alunos. Jakob percebe as diminutas possibilidades de
aprendizagem e ameaga abandonar o instituto j4 no inicio da narrativa. Questiona os modelos
didético-metodoldgicos: “Ndo se aprende nada aqui e eu ndo gquero ficar. Por favor,
devolva-me o dinheiro, [...] Onde estdo os professores? Existe ao menos algum plano?”.
(WG, p.19)Z

Constatando a limitadora formagfo do instituto, Jakob detém-se na observagio da
prética pedagégica de alguns professores. Diante das limitagSes destes, o narrador sugere ao
professor de ciéncias naturais que talvez teria sido melhor se tivesse se tornado apicultor. O
professor de francés € chamado de mentiroso. Suas aulas so uma mentira, pois o professor
nada ensina. Ao professor de histéria, ele aconselha o sono, pois os heréis antigos nfo t8m
mais valor. “O mundo hd algum tempo gira em torno do dinheiro e ndo em tornmo da
historia” (JvG, 59)%. Em relagio a este (iltimo, podemos destacar o anacronismo do ensino
apontado por Jakob. Uma histéria feita por herdis ou uma histéria que focaliza os herdis €
incompativel com as novas configuragdes sécio-histéricas.

No romance O Ateneu, o ensino é fundamentado em repetigdes sem sentido de
topicos desvinculados, com exceglio das conferéncias do professor Claudio, da realidade dos
alunos (visdo abstrata de mundo), porém o simbolo de esvaziamento de sentido daquele
modelo de ensino configura-se na oratdria. No romance alemfio, este esvaziamento € marcado
pelo eterno e metaférico sono dos professores.

Por diversas vezes, Jakob indica que a aprendizagem verdadeira acontece fora da sala
de aula®. As constantes conversas que Jakob desenvolve com os irmdos Benjamenta,

P No entanto, vale relembrar como diferencial com o romance O Atenen, que embora Jakob (cf. Greven, p. 175),
entre irfnico ¢ sério, critique a abordagem pedagégica do instituto, ele procura, paralelamente, encontrar um
caminho proprio, que considera o ato de obedecer e servir como positivos.

2 [“Das gute Betragen ist ein blithender Garten™]

[“Der Unterricht, dessen einzige Stunde sich immer wiederholt, besteht im ‘theoretischem’ Teil des
Auswendiglernens (...)."]

B [“Man lernt hier gar nichts, und ich will nicht hier bleiben. Bitte geben Sie mir das Geld zuriick, {...). Wo sind
die Lehrer? Ist (iberhaupt irgendein Plan, (...)]

= [*Die Welt dreht sich seit einiger Zeit um Geld und nicht mehr um Geschichte”]

Considerando que o género discursivo dos textos em anélise focaliza a formago dos herdis, convém destacar
que os romances discutem as diversas esferas de formagfio, estabelecendo relagbes com a formagfo institucional
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principalmente com a senhora Benjamenta, enriquecem-no (moral e afetivamente) mais que
os professores e suas aulas.

A cidade de Berlim é um espago importante na aprendizagem de Jakob. Entendemos
que as observagbes que o narrador faz sobre o movimento da cidade, as experiéncias,
inclusive amorosas, sfo efetivamente formativas. O narrador comenta, ao observar as pessoas
na cidade, que a cidade educa mais que os livros.

Jakob ¢ introduzido pelo irmfo no mundo das artes. Este contato com o mundo
artistico é também recorrente nos Bildungsromane, fazendo parte da formagfio do aprendiz.
Johann, irmio de Jakob, assim como o professor Cliudio do romance brasileiro, também
discorre sobre o universo politico.

Diferente da formagio verdadeiramente integral que os herdis recebem fora do
espago da sala de aula, o carfter pedagégico institucional em ambos romances reforga o
cardter autoritirio e imobilista da instituigfio escolar marcada pela auséncia de reflexfo e de
criatividade, reduzindo a metodologia 4 memorizagéo de contetidos ¢ miximas pedagégicas.
O entrelagamento desta visio pedagodgica & visfo patriarcal, comum aos dois romances
permite a aproximagfo pedagdgica-intercultural via unidade temitica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

No presente trabalho, tivemos por objetivo propor a aproximagio pedagégica do
Bildungsroman alemio Jakob von Gunten, mediada pelo romance de formaglo brasileiro O
Ateneu, para o estudante brasileiro de lingua e literatura alemd. Assim, apresentamos uma
proposta didético-metololégica para a construgfio de sentido do texto literdrio da literatura-
alvo que segue um percurso que parte do familiar e conhecido e, posteriormente, aproxima-se
do texto da cultura estrangeira.

Entendemos que a leitura do romance O Ateneu precedendo a leitura do romance JvG
se mostrou importante na mediagio pedagégica para, o que nos parece, uma melhor
compreensdo de sentido da obra alemi. Deste modo, tal proposta pode auxiliar na diminuigio
da estranheza cultural em relagfio 3 cobra da literatura estrangeira, favorecendo um escopo
mais amplo de produgio de sentido.

Como indicado na introdugdo nfio é objetivo deste texto avangar nos resultados da
enquete elaborada aos dois grupos de estudantes, porém podemos apontar que o grupo que
havia lido o romance O Afeneu anteriormente ao romance alemfio avanga na compreensdo
deste, pois desdobra algumas informagdes aprofundando a produgfo de sentido, relacionando
aspectos da drea educacional a outros elementos do texto e mesmo a outros enunciados (ou
mesmo 3s proprias experi€ncias), enriquecendo a obra com outras interpretagdes, enquanto o
outro grupo mantém-se basicamente restrito 4 identificagfio e a0 levantamento dos elementos

eacolar. Ainda que estando a cargo do internato, a formagfo integral do herdi se dé, nos dois romances, muitas
vezes, como j4 indicado no texto, em contraposighio aos valores e preceitos pedagogicos expressos e aplicados
pela instituiglo. A formaghc moral ¢ a afetiva sflo decorrentes do contato com pemonagens em situagdes
externas & sala de aula. Pode-se dizer que a formagfio dos herdis desenvolve-se em diilogo com a instituigéio e,
principalmente, em contraposigéio ao discurso oficial nela enunciado.
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pedagdgicos presentes na obra. Entendemos que a sensagdio de estranheza e de distancia-
mento ¢ menor quando podemos recorrer mais facilmente aos nossos sistemas de orientagfo
anteriores, ou seja, neste trabalho, a leitura do romance brasileiroc O Afeneu precedendo a
leitura do Bildungsroman alemio, Jakob von Gunten.
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