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LA EDUCACION COMO TRANSMISION DE UNA CULTURA: UN
CONFLICTO ENTRE INNOVACION Y TRADICION

RESUMEN
Este escrito es una visién critica del modo en que en Latinoamérica
se ha asumido el influjo de distintos modelos pedagdgicos, como si
fuesen tendencias distintas en educacién, cuando realmente no
representan mas que la coextension de dos formas precisas de
considerar el acto educativo: la escuela tradicional de corte
comeniano, y las tendencias innovadoras de corte rousseauniano y
kantiano. Tendencias que sin embargo nos ofrecen una terrible
paradoja en la constituciéon de un conflicto insondable: la paradoja de
la escuela como transmisora de una cultura, que ha conllevado al
terrible dilema de un conflicto entre tradicion educativa frente a los
multiples modelos de innovacion pedagégica.
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ABSTRACT

This paper presents a critical view of the way in which the influx of
several pedagogical models have been adopted in Latin-America, as if
they were distinct trends in education, when in fact they do not
represent anything but the co-extension of two precise ways of looking
at the educational act: the traditional Comenius school and the
innovative trends of Rousseaunian and Kantian type. These
tendencies offer a terrible paradox of an insurmountable conflict: the
paradox of a school as a transmitter of culture, which has lead to the
terrible dilemma of a conflict between educational tradition against the
multiple models of pedagogical innovation.
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Este articulo nace de un proceso de reflexion después de cinco afios de
ensefianza universitaria. Su primer momento acontecié en el afio 2004, en torno a
un curso sobre historia de la pedagogia, y posteriormente en el 2011 para una
conferencia sobre tendencias educativas en Colombia, organizado por la
Universidad Catolica Lumen Gentium, en donde se discutio el papel de los nuevos
modelos pedagdgicos que en la practica educativa los educadores debian poseer.
Lo que mostraba que las directivas de la institucion tenian una confusion terrible
entre pedagogia y didactica, cuando realmente de lo que se trataba era de
evaluar, en el cuerpo profesoral, el tipo de estrategias de ensefianza-aprendizaje
(didactica) que estaban llevando a cabo con sus estudiantes y que habian
arrojado, en detrimento de los primeros, unos muy malos resultados.

En la actualidad en Latinoamérica se puede decir que soélo existen dos tendencias
educativas a mi modo de ver, la una abanderada por la iglesia y la fuerza
persuasiva de la costumbre: la tendencia tradicional escolastica de corte
comeniano, una escuela del castigo, la vigilancia y la mnemotecnia; y la segunda,
abanderada por las doctrinas liberales de corte activo, apoyadas en las teorias
psicologicas y sociolégicas mas recientes: las tendencias innovadoras de la
educacion, una escuela pensada en las bondades del juego, la experimentacion y
el libre desarrollo de la personalidad en los educando, pero que
desafortunadamente arrojara como resultado en la segunda década del 2000
(2014), el advenimiento de un fendmeno educativo de masas: las redes sociales
como espacio territorial y objeto de apego sedentario-ndmada? en la constitucion
de hordas de delincuentes en masa.

En los modelos educativos o pedagdgicos contemporaneos de corte ilustrado, ello
es, de corte constructivistas, sociolégicos o0 cognitivistas, se ha seguido
conservando la tesis escolastica de que la educacion tiene como objetivo principal
transmitir una cultura a las generaciones de hombres posteriores a ella, por lo
menos asi lo expresa Kant en su texto Pedagogia (1983) “El hombre es la Unica
criatura que ha de ser educada...El género humano debe sacar poco a poco de si
mismo, por su propio esfuerzo, todas las disposiciones naturales de la humanidad.
Una generacién educa a la otra” (Kant, 1983, pag 30), idea que también es
compartida por Durkheim en su texto Sociologia de la educacion (1987), y que es
retomada por los hermanos Zubiria en su texto Preludios de pedagogia humana
(2006). De ahi que, todas las supuestas tendencias educativas, no son mas que la
expresion reorganizada de las propuestas pedagdgicas, para hacer justicia a
Rousseau y Kant, que a partir del siglo XIX se transformaron en los modelos activo
y constructivo respectivamente, en el corpus tedrico de Montessori, Pestalozzi,
John Dewey, Makarenco, Ivan llich entre otros. Y que algunos tedricos de la
educacién llaman, de un modo impreciso, tendencias. No obstante, todos y cada
uno de estos modelos expresan lo mismo: el afan social por transmitirle un cimulo
0 acervo de saber cultural y social a las generaciones recientes, bajo el paradigma
de una racionalidad emancipadora y civilizadora de la humanidad: la razoén
instrumental se convierte en la punta de lanza de la accion educativa “El arte de la
educacion o pedagogia, necesita ser razonado, si ha de desarrollar la naturaleza
humana para que pueda alcanzar su destino” (Kant, pag 35). Pero ¢Acaso las
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generaciones viejas pueden educar a las nuevas sobre el uso de las nuevas
tecnologias que constituyen el acervo de saber cultural?, ¢el mundo del ciber-
espacio, cumulo de saber cultural y pedagogico, es el mundo del viejo, o del nifio y
del adolescente?, y en este mismo sentido ¢quién educa a quién, el abuelo y
padre al nifio y joven, o viceversa?

La empresa que me dispongo elaborar busca problematizar la afirmacion anterior
como la pregunta en cuestion, puesto que en las sociedades contemporaneas
acudimos a un conflicto educativo y pedagégico enorme: entre la tendencia
pedagdgica de la educacién tradicional, educacion del garrote, Vs la tendencia
pedagdgica de la innovacion educativa, educacion del y por el ocio, el juego y la
experimentacion espontanea y libre, “Hombres sed humanos; es vuestro primer
deber; sedlo en todas las circunstancias, en todas las edades y por todo lo que no
le es extrafio al hombre...Amad la infancia; favoreced sus juegos, sus deleites y su
amable instinto” (Rousseau, 1986, pag 33) en cuanto, a ¢como educar bien al
hombre, al latino, esto es: en el conocimiento y cuidado de si, para ser hombre, o
por lo menos ciudadano, con modelos pedagdgicos innovadores, experimentales,
pero sabiendo de antemano que subsiste en la sociedad un modelo educativo
tradicional escolastico euro centrista, del garrote, pero completamente funcional,
por lo menos en su esencia, teniendo en cuenta que el nuevo paradigma
educativo es el de el hombre como un ser esencialmente consumidor.

Para esgrimir dicha cuestion, trataré de hacerlo del siguiente modo: en primer
lugar, mostraré cual era el objetivo principal de la educacion tradicional euro
centrista, la escoléstica, reorganizada metodicamente a partir de Comenius con su
Didactica magna (1989), y lo que de ella hemos heredado. En segundo lugar,
mostraré cual es el objetivo de la educacion contemporanea en Latinoamérica, y
en gque ha innovado con respecto a la tradicional. Por ultimo, trataré de mostrar
como es que la educacion al transmitir una cultura, genera nuevos conflictos
pedagdgicos, al asumir practicas nuevas bajo modelos viejos que intentan sopesar
los conflictos sociales.

La tendencia educativa tradicional euro céntrica

En el periodo histérico que corresponde al siglo XlIl (Edad Media Plena), hubo un
resurgimiento del saber, las artes y las letras, gracias a la invencion de la
universidad como un centro de difusion, organizacién y produccion del
conocimiento, por lo menos religioso, en ese momento, que a su vez no fue mas
gue la organizacion sistematica de dos cosas: el espacio arquitectonico y el corpus
doctrinal o académico pedagdgico y didactico. La primera cuestion obedece a la
imperiosa necesidad de agrupar el mayor numero de personas posibles bajo un
mismo espacio cerrado, para hacer de estos una clase “formada” generalmente
clerical. La segunda cuestion, mas compleja pero eficaz, se tratdé del conjunto de
saberes que habria de ponerse a disposicion para “formar” , incorporacion del
curriculo, a ese nicho societal informado, de un modo eficaz, ante todo para que
fuesen mano de obra barata al servicio del clero o de Estado.

76
Pagina 74 a pdgina 88



Revista Electronica

Didlogos Educativos Vol. 14 - afno 2014
ISSN: 0718-1310

Fecha de recepcidn: 13 de junio, 2014. Fecha de aceptacion: 25 de agosto, 2014

Las universidades nacieron como gremios de maestros y escolares con el objetivo
de formar “a ciertos miembros de la clase social, ante todo, en derecho, medicina
y teologia (Abbagnano, 1992) con el &nimo de hacer de la clase alta, una clase
ilustrada, si se me permite el término y guardando las proporciones con el periodo
histérico denomina ilustracién, pero al mismo tiempo para hacer de estos hombres
dociles al servicio del clero, la nobleza o el Estado. Hasta entonces, las escuelas
parroquiales, monacales y catedralicias eran los Unicos centros de ensefianza en
Europa occidental.

La necesidad de una mejor formacion del clero, el resurgimiento de las ciudades y
el contacto con la civilizacion bizantina y musulmana, revitalizaron el interés por el
estudio, ante todo teniendo en cuenta las nuevas tierras que habran de enriquecer
las arcas banqueras de Europa, bajo el monopolio financiero-comercial de unas
pocas familias de origen semita.

A los alumnos se les educaba entonces, bajo el trivium y el cuadrivium?, con el
afan de hacer de estos unos buenos maestros y hombres de bien, gente al
servicio del clero, la nobleza y después el Estado. Al obtener el titulo de licenciado
para la ensefianza, se podia educar a una clase capaz de transmitir los mismos
conocimientos eclesiales, econdémicos y politicos que las clases dirigentes
deseaban que éstos trasmitiesen al cumulo de ciudadanos en su conjunto. De un
modo tal, que las ideas, el conjunto de creencias ordenadas de corte étcio-politico
pasarian efectivamente a los siervos en calidad de una servidumbre mayor. Las
clases se dictaban en latin y consistian en exposiciones retéricas del maestro
(propias del método escolastico) puesto que carecian de libros guia, que en
términos comenianos hara parte de la famosa exposicion magistral, aunque con la
enorme diferencia de que en éste la experimentacion didactica (Abbagnano, 1992)
era el contenido curricular de lo magistral. Se buscaba ante todo, la memorizacion:
la repeticion constante de las letanias del maestro, sin desarrollar la capacidad de
raciocinio de los estudiantes (Abbagnano, 1992). Acto que se daba siempre sobre
la base los textos de los filésofos antiguos (los clasicos especialmente Aristételes
y Platon, en el caso de la filosofia griega, para el caso de la tradicion cristiana San
Agustin y Santo Tomas eran los dos grandes referentes), pero la investigacion en
sentido estricto, y la ciencia no se desarrollaban en modo alguno. Es desde
Comenio que la investigacion cientifica naturalista, de corte empirista, hara parte
del contenido curricular a ser ensefiado; no obstante, de un modo puramente
mecanicista, en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la relacion de la

“‘dinamica” escolar maestro (transmisor) alumno (receptor), que transformara el
acto educativo en una simple accion ritualistica futil, para el educando.

La escolastica penetro en el ambito universitario a partir de los estudios de Santo
Tomas, mediante los que fundamento la unién entre fe y razén (teologia y filosofia)
esta ultima con el redescubrimiento de los textos de Aristételes, por parte de los
arabes, no obstante San Agustin ya habia realizado un esfuerzo semejante,
dejando el mundo cristiano con dos muy buenos referentes tedricos. Aunque
asentados bajo el piso epistemoldgico del mundo griego (Agustin, 1999).
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Dicha tradicion educativa y pedagogica era exclusivamente elitista y por ende
respondia a las necesidades de la época, formar una clase burguesa en ascenso.
Posteriormente este modelo educativo sera replanteado y reformado en el siglo
XVII con el arribo de un pensador, Comenius (1592 -1670) quien, con la idea
principal de ensefiar todo a todos, pondré los cimientos para el desarrollo de una
tradicion pedagodgica que hasta hoy se mantiene. Con su libro Didactica Magna
busco resolver el problema que en el siglo XIll, la universidades no pudieron o no
quisieron: ensefiar a toda la poblacion todo el conocimiento que fuese posible
(Abbagnano, 1992). Por lo que trata de emancipar al hombre del pueblo de su
estado de letardo y de ignorancia plena, con la tentativa de hacer los iguales entre
si y semejantes a Dios.

Comenius resuelve el problema que se presentaba en la educacién escolastica
que consistia en la falta de un método sistemético riguroso y didactico para
ensefar. Este fue el primer pensador, como pedagogo, en ser consciente que para
poder ensefiar todo a todos necesitaba de un método, pues el objetivo es pensar
al hombre para educarlo y hacerlo semejante a Dios. Dicho método debia de
considerar el espacio fisico, el tiempo a emplear, la disposicion del cuerpo en este,
el contenido epistemoldgico que el alumno debia adquirir del maestro, y la
obediencia moral y comportamental al mismo. De ahi que, a través del método el
acto educativo se daba de la siguiente manera: el estudiante era guiado por
medio de la disposicién en un espacio cerrado?, bajo un panéptico en el cual:
todos miran al maestro y el los mira a todos® (Foucault, 1996); se implementé un
horario que debia ser atendido con obligatoriedad, cuatro horas a la semanales de
8 am- 12 pm eran suficientes, en una situacion espacial cenestésica precisa:
disciplina del cuerpo, entrar a la escuela, hacer fila, tomar distancia, ir a los
respectivos salones, sentarse derechos en el respectivo pupitre, observar al
tablero atentos al profesor. Asi mismo aquel le debia obediencia absoluta al
maestro, y éste a su vez, debe impartir disciplina apoyandose en su discurso de
autoridad® y tratando de impartir su conocimiento de la manera méas sencilla y
amena posible, el experimento se impone como proceso didactico. El alumno por
su parte, estd en la obligacion de aprender de memoria un saber enciclopédico
gue lo emancipara de su ignorancia’, no obstante, que el ejercicio de
experimentacion terminara siendo repetitivo y mecanico. Todo acto de indisciplina,
rebeldia o exaltacion exacerbada de la subjetividad era inmediatamente
constrefiida por el Unico auxiliar didactico posible: la regla, aunque el propio
Comenio no consideraba el castigo, en este punto la tradicion escolastica se
mantenia con tal eficacia. La regla se instaura como el auxiliar didactico del
profesor para corregir, para disciplinar, para hacer sentir su poder; es el
instrumento de correccion, adiestramiento y “formacion” (Abbagnano, 1992). El
castigo se instituye en una necesidad pedagdgica dentro del sistema, porque de lo
gue se trataba era de hacer del nifio y joven un hombre de bien. Se castiga el
cuerpo para corregir el alma.

“¢.qué habria que pensar, pues, de esa barbara educaciéon que sacrifica el
presente a un futuro enigmatico, que carga con cadenas de toda especie a un
nifio, y lo hace desdichado preparandole para un porvenir de no sé qué pretendida
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felicidad, de la que tal vez no gozara nunca?... La edad de la alegria se pasa entre
llantos, castigos y esclavitud” (Rousseau, pag 33).

Ahora bien, Comenius al resolver el problema del método, del espacio y de la
forma que debe ensefiar el profesor, resuelve la cuestion de ensefiar un contenido
enciclopédico, pansofista, a los hombres mediante la disciplina, la obediencia y el
fortalecimiento de la memoria. Es precisamente ese el legado de la educacion
tradicional escolastica reformulada, con buena intencion por Comenio, pero con
muy mala practicas educativas por los educadores del momento: la disposicion en
el espacio (accion cenestésica de vigilancia y disciplina del cuerpo, formacion de
un cuerpo dacil), el cumplimiento de un horario (periodicidad y ciclicidad del
estudio), la asistencia obligatoria a las clases (formacion de mano de obra
calificada), el aprendizaje de un saber enciclopédico (pansofia), y la utilizacion del
castigo como acto didactico necesario de formacion moral, lo que en los modelos
pedagdgicos innovadores pasara por un acto eufemisado de sancidn-recompensa
(conductismo pedagdgico). Accion que no es otra cosa que la reproduccion, en el
ambito educativo, del esquema comportamental animal de: estimulo, respuesta,
accion consumatoria (Zubiria, 2006).

Este proceso educativo, a pesar de todo, ha seguido subsistiendo a través del
tiempo en las sociedades contemporaneas de un modo terriblemente eficaz, el
castigo se eufemisa y se le remplaza por la categoria linguistica psicolégica de
acto de vigilancia (Foucault, 1996), de recompensa o de sancion sobre la base del
cumplimiento o no de las obligaciones académicas (McLaren, 1991); aunque, se
erigen nuevas formas o técnicas pedagdgicas para tratar de menguar dicha
cuestion, la accién de esa microfisica del poder (Foucault, 1996) del castigo como
actor didactico sigue funcionando de un modo mas complejo, pero al mismo
tiempo menos eficaz en la constitucién positiva del hombre.

La tendenciainnovadora en educacién en Latinoamérica

De ahi que, se denomina innovacién educativa en Latinoamérica, a las formas y
modelos mas recientes de pedagogias (modelo activo, modelo constructivo,
modelo cognoscitivo) todos de corte racional®, que la academia erige,
ingenuamente, para educar al hombre bajo nuevos preceptos y con nuevas teorias
con el animo de hacer del acto educativo, un acto lleno de sentido: ciencias de la
educacién, sociologia educativa (relacion Estado-escuela-sociedad), psicologia
educativa (relacion maestro-estudiante focalizado en el modo de aprender de éste
ultimo), administracion educativa (relacién escuela educador), didacticas aplicadas
o0 especificas (modos precisos de ensefiar de un modo ludico y dinamico).

Surge entonces a partir del siglo XVIII los cimientos conceptuales del modelo de
escuela nueva, desarrollado en los textos de Rousseau El Emilio (1986), y de Kant
Pedagogia (1983), y en el siglo XIX y XX abanderado por pensadores como
Montessori, Pestalozzi, John Dewey, Ivan llich, Paulo Freire, entre otros; que
buscan acabar con el espacio arquitecténico cerrado (disciplinador, mnemoténico)
para darle lugar a un espacio arquitectonico abierto (laboratorio de
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experimentacion, escuela del trabajo, etc); incorporar nuevos paradigmas
pedagdgicos, la experimentacion como sustento epistemoldgico y auxiliar de un
proyecto ilustrado: direccionamiento de la razon a través de un método,
generalmente de corte cientificista) nuevas estrategias didacticas, evaluativas y
curriculares.

“Si nos hemos detenido especialmente en el aspecto negativo, ha sido, con la
intencidbn de sugerir medidas positivas aptas para el desarrollo eficaz del
pensamiento. Cuando una escuela estd dotada de laboratorio, taller y jardin,
cuando se usan libremente dramatizaciones, representaciones y juegos, entonces
existe la posibilidad de reproducir las situaciones de la vida y adquirir y aplicar
nociones e ideas al desarrollo de experiencias progresivas. Las ideas no quedan
aisladas, no forman una isla aparte. Animan y enriquecen el curso ordinario de la
vida. El aprendizaje se vuelve vital en virtud de su funcién, en virtud del puesto
que ocupa en la direccion de la accién” (Dewey, 1977, pag 667-671).

Asentados en un fundamento psicolégico fuerte, donde al actor social en calidad
de estudiante, ya no se le concebira como un sujeto pasivo en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, sino por el contrario, como un sujeto activo plenamente
participativo del acto educativo, critica al acto pedagdgico de educacion bancaria.
(Freire, 1970). En todos estos modelos progresistas y reformistas el sustento
epistemologico es el aprendizaje, o que implica un cambio procedimental en el
modo de concebir la educaciéon: se da un desplazamiento de la figura de la
enseflanza representada en el papel del educador, por una figura del nifio
representada en el aprendizaje: infantilizacion de la educacion. Lo que de entrada
deslegitimaba el estatuto de la pedagogia, como saber especifico que
problematizaba la dimensiéon educativa, por el de la psicologia del aprendizaje,
gue legitima unas etapas del desarrollo en el infante y unas didacticas especificas
para cada etapa: nuevamente es Rousseau el que se renueva y reaparece con
todo vigor.

Pese a tales esfuerzos transformadores es el modelo pedagdgico tradicional, o la
tendencia educativa tradicional, la que se impone, se mantiene vigente y la que
funciona en el mundo de la vida de los actores sociales participes del acto
educativo, educador y educando, debido a su terrible fuerza sistémica e inercia
socio-cultural: educar a las nuevas generaciones bajo paquetes informativos
precisos para la reproduccién de mano de obra barata. Pues, de lo que se trata es
de reproducir ciudadanos dociles, obedientes, buenos obreros que se puedan
insertar sin problema, a la logica del sistema tecno-cientifico (paradigma de la
razon ilustrada-teleoldgica), y profesionales al servicio de los monopolios
financieros y comerciales.

Dicho paradigma se asume en Latinoamérica a partir de la década de los 70,
como respuesta a una cultura que se autodefine como libre e igual (Rawls, 1999),
pero que ignora por completo la esencia de dichos preceptos; ademas como
respuesta a una sociedad cada vez mas industrializada, carente de valores y que
reniega de la tradicién. En donde el ideal que se erige de hombre, es el de un ser
consumidor (Lipovetsky, 1986).
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“Eso es la sociedad posmoderna; no el mas all4 del consumo, sino su apoteosis,
su extensién hasta la esfera privada, hasta en la imagen y el devenir del ego
llamado a conocer el destino de la obsolescencia acelerada, de la movilidad, de la
desestabilizaciébn. Consumo de la propia existencia a través de la proliferacion de
los mass media”. “Narcisismo colectivo: nos juntamos porque nos parecemos,
porque estamos directamente sensibilizados por los mismos objetivos
existenciales. El narcisismo no sélo se caracteriza por la auto-absorcion hedonista
sino también por la necesidad de reagruparse con seres «idénticos», sin duda
para ser Utiles y exigir nuevos derechos, pero también para liberarse, para
solucionar los problemas intimos por el «contacto», lo «vivido», el discurso en
primera persona: la vida asociativa, instrumento psi. El narcisismo encuentra su
modelo en la psicologizacion de lo social, de lo politico, de la escena publica en
general, en la subjetivacion de todas las actividades antafio impersonales u
objetivas” (Lipovetsky, pag 10).

Ante lo cual las escuelas de alfabetizacion critica en Brasil, Colombia, Argentina y
otros paises del hemisferio, intentaron recuperar la idea de la emancipacién social
de talante politico a través del acto educativo. Idea que se veia empafada por las
acciones opresoras de los distintos gobiernos de turno de corte conservador o
liberal, bajo la estigmatizacion de todos aquellos que defienden tales ideas
educativas, como comunistas, antinacionalistas, socialistas. Lo que en si mismo
representaba un acto de exclusion, marginacion, opresion y persecucion politica.

‘Insertos como estamos en la actual era de un maccarthysmo resurrecto, nos
resulta dificil concebir que el problema de la sociedad actual no estribe en la falta
de realidades occidentales, sino, antes bien, en su abundancia. El racionalismo,
occidental (cuyas notas dominantes han estado histéricamente infectadas de
racismo, xenofobia y misoginia) se ha enmaridado ahora con el capitalismo
tecnoldgico para crear formas de vida social (o, mas bien, de muerte social) que
no tienen antecedentes en su exaltacion de la codicia y en su grandeza nihilista)
(McLaren, pag 23).

La innovacion educativa: el uso de las tics

Con el cambio y desarrollo de tecnologias a partir de la segunda mitad del siglo
XX, no solo cambi6 la forma como nos adecuamos al mundo, también cambié la
forma como lo valoramos; cambié la manera como nos vemos y vemos a los
demas, asi como la manera en que éstos nos ven. Si todo esto ha cambiado, por
supuesto que, la educacion y el proceso ensefianza/aprendizaje ha cambiado
“Con el advenimiento de la democracia y de las modernas condiciones industriales
se ha vuelto imposible predecir con precision lo que sera la civilizacion dentro de
veinte afios. Por consiguiente, es imposible preparar al niflo para enfrentar un
orden preciso de condiciones” (Dewey, pag 634).

La incorporacion de las Tic (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), en
el proceso educativo, cumplen la funcién social de hacer de las disciplinas del
conocimiento, campos de estudios renovados, actuales y veraces sobre el
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guehacer cotidiano de lo que se estd haciendo, produciendo e investigando en
ciencia y tecnologia en aras de la transdisciplinariedad del conocimiento por y para
la renovacion del mismo (Habermas, 1999).

En la educaciéon las Tic toman relevancia cuando se da la “explosion” de la
internet. Incursion tecnologica que generd que el monopolio y la concentracion de
la informacion desaparecieran o que, por lo menos, se encontraran diferentes
versiones acerca de un suceso. La informacion y el conocimiento ya no son
propiedad exclusiva de los padres, profesores o de la autoridad de turno, ahora la
informacion se encuentran en muchos lugares y de distintas maneras.

Las Tic, en la actualidad, se han convertido en una herramienta tecnologica,
informética y social impuesta, aunque en muchas ocasiones pertinentes, para
cualquier campo de estudio o disciplina del conocimiento. Estas no solo se
presentan en el mundo actual como una herramienta para la produccion y la
reproduccion de informacion, antes bien, esta es un instrumento de accion social
para redefinir el modo en que se hace, se produce y se lleva a cabo el
conocimiento en la actualidad, sobre la base de nuevas dinamicas societales de
accion, como son la democratizacién del conocimiento a través de la Internet, la
distribucién social del saber a través de los nuevos adelantos en tecnologia,
informacién y comunicacion. El conocimiento ha dejado de pertenecer a una clase
social exclusiva detentadora de la verdad, para transformarse, gracias a esta
herramienta, en un saber pluricultural, universal y heterogéneo. Esta en el
educador convertir esta herramienta en instrumento de investigacion tanto para su
campo de estudio, como para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello,
desde esta dindmica de la innovacion educativa la historia presente juega un papel
determinante. La historia se debe ofrecer como un campo del conocimiento que
partiendo del pasado nos ofrece respuestas sobre nuestro presente y sefiala el
camino para reflexionar sobre el futuro, pero bajo la nueva éptica del flujo de
informacién constante que le brindan al educador y a los educandos, el uso de la
herramienta tecnoldgica, virtual e informatica, al interior del aula de clase. De tal
modo que las tics devienen en la actualidad no s6lo como un medio de transmision
y reproduccién de la informacién, sino, como un instrumento de investigaciéon
sobre el pasado, de comunicacion y contextualizacion del presente, y de
indagacion constante sobre el futuro. No obstante, por fuera del aula de clases, las
dinAmicas educativas a nivel social son otras y producen lo que yo denomino un
sedentarismo-némada.

El conflicto entre innovacion y tradicién

La educacion contemporanea asume, especialmente en Latinoamérica, el papel
de dar cuenta de los problemas politicos y sociales actuales, y busca responder a
la necesidad inmediata de educar al hombre para producir: se imponen entonces,
como ya se sefald, los modelos de educacién para el trabajo, una educacién de
tipo empresarial-comercial. Las universidades, entonces, ofrecen un inventario de
propuestas curriculares “novedosas”, (vuelven a aparecer Rousseau y Kant, en la
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forma de Montessori, John Dewey Makarenko entre otros) y programas
académicos ante todo de corte tecno-cientifico: auge e imperio de las ingenierias y
las carreras técnicas, a expensas de las carreras socio-humanisticas. Ante tal
panorama educativo-comercial, se instituye para éstas, socialmente, la necesidad
de educar a sus educando para trabajar, para ser mano de obra empresarial, lo
gue implica, desde luego, nuevos elementos pedagodgicos, didacticos y un modo
diferente de concebir el acto educativo, el proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo
paraddjico es que, mientras el mundo le exige a la institucion, nuevas formas de
ensefar, ésta opera bajo los mismos preceptos escolasticos-comenianos. Mismo
espacio, mismo horario, misma finalidad, misma perspectiva, misma politica,
mismo deseo, instruir. De ahi el fracaso rotundo de los supuestos modelos
pedagdgicos innovadores, por mejor decir, tendencia innovadora en educacion.
Ahora, la cuestion central del conflicto ha venido ocurriendo por el modo en que el
Estado concibe la educacion (sociologia educativa) como un ejercicio de
alfabetizacion laboral. Asi, las instituciones académicas formales: escuelas,
colegios y universidades (administracion educativa) no hacen otra cosa que
redactar programas académicos curriculares con todo orden de amalgamientos
tedricos, hibridaciones conceptuales y transmodalizaciones didacticas, en la
dimension pedagdgica, sin un ejercicio acucioso de reflexion y problematizacion
critica sobre el valor conceptual del acto educativo. Lo que hace de la tendencia
tradicional una galeria simbidtica de lo novedoso, propuestas pedagodgicas y
didacticas, bajo estructuras académicas de antafio: consolidacién efectiva del
espacio, el proceso y la dinAmica educativa de adiestrar para la vida.

Entonces surge un conflicto entre innovacion y tradicion; pues de un lado la
tradicion se sigue manteniendo en la gran mayoria de escuelas, colegios e
instituciones universitarias, mediante la disposicidbn del espacio arquitecténico:
institucionalidad no problematizada del espacio cerrado: imperio de la psicologia
del aprendizaje, mantener a los estudiantes concentrados, a través de los cuales
se pretende instruir al hombre; pero la innovacién educativa, de otro lado, en aras
de remediar la tradicibn del conocimiento enciclopédico, propone espacios
abiertos en los que la conciencia del individuo salga a flote y aprenda por medio
de paquetes educativos, nuevas técnicas para producir conocimiento; algunas
escuelas, colegios y universidades de corte institucional basadas en el modelo de:
investigacion-accion, constructivista, otras cognitivistas, y algunas mas, sociales,
se dan a la tarea, poco fecunda, de introducir en sus planes curriculares tales
modelos pedagdgicos-educativos, sin tener en cuenta que la asuncion conceptual
de un modelo pedagogico, posee repercusiones educativas serias en la
constitucion de comunidad académica. Es ahi donde empiezan a flaquear los
valores tradicionales, al ser remplazados por mecanismos de produccion de
informacion masificada para adentrar al educador y al educando en la l6gica de las
nuevas estrategias de enseflanza-aprendizaje: evaluar por competencias, por ejes
tematicos o por situaciones problema bajo el imperio comercial de las tic, como si
con ello el valor transformador del acto educativo realmente cambiase en beneficio
del educando®, y menguase las fatigas del educador.
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No obstante, los tres principales elementos del proceso educativo tradicional
siguen siendo los mismos para las dos tendencias educativas en el mundo
contemporaneo: a) imperio del discurso magistral dada la necesidad de legitimar el
poder institucional; b) imposicion de la evaluacion como acto de vigilancia del
proceso de ensefianza-aprendizaje, ejercicio acucioso del poder, la calificacion, la
nota, ante lo que el educando doblega todo su ser, su dignidad y su libertad. La
evaluacion sigue siendo el Unico mecanismo pedagodgico para dar cuenta del
guehacer educativo del educando, tanto como del educador por parte de la
institucion. C) Definicion social del espacio arquitectonico, implementacion
sistematica y rigurosa del espacio cerrado (Foucault, 1996), legitimacion del
panoptico, el profesor se hace policia, comediante e instructor.

Pese a lo anterior, la academia hoy, en términos de politica publica en educacion,
jamas se ha planteado la cuestion de la procedencia pedagdgica de la evaluacion,
esto es: ¢ por qué evaluar?, ¢cual es el valor pedagdgico de la evaluacion?, ¢ para
qué evaluar?, ¢es la evaluacion procedente?, ¢mide la evaluacion, realmente, las
habilidades, las inteligencias y los procesos pedagogicos y educativos de los
educando? ¢cémo transforma la evaluacion al sujeto evaluado?, y ¢si la
evaluacion es efectiva, si realmente mide las habilidades, las destrezas y las
competencias tanto del educando, como del educador, y por ello también, de la
institucion, por qué el aumento considerable de profesionales mediocres al servicio
de la reproduccion en serie de discursos de poder?. Lo Unico que cambia
entonces, son las estrategias metodologicas, pedagogicas y didacticas para
“‘ensefar”, pero lo esencial del asunto: formar al hombre para la vida, para una
vida plena, para una vida auténtica (Nietzsche, 2000) sigue siendo un aspecto
relegado y olvidado ante la I6gica de una tendencia y otra por producir y reproducir
la informacién, a la que llaman conocimiento.

Por medio de la innovacion pedagdgica, se tratan de incorporar nuevas técnicas
para hacer del hombre, un ser exclusivamente productor-consumidor (McLaren
1991). Pues la metodologia consiste en: ensefiar al hombre mediante paquetes
educativos e instrucciones a realizar determinada labor productiva; de tal modo,
gue éste se haga un ser totalmente automatizado para la sociedad pos-industrial
(Lipovetsky, 1986). EIl hombre como méaquina ya no se ve en la obligacion de
aprender a pensar ni en el conocimiento de si, ni en el reconocimiento de los
demas, ni en el cuidado de si, por el contrario, se le adiestra de tal modo que
pueda responder a los nuevos paquetes de informacion que devienen, cada vez
mas y en mayor cuantia, en la forma de una pedagogia del consumo™ a través de
los mecanismos sociales de transmision de la informacion y la comunicacion como
la Tv, la Internet, etc, legitimados politica y publicamente, que conllevan al hombre
a un situacién placeba con su realidad, y lo convierten en un sedentario-némada
de la misma.“...Musica, informacion durante las veinticuatro horas del dia,
dinAmicos animadores, SOS de amistad” (Lipovetsky, pag 17).

El saber tecnologico como innovacion educativa, supera la educacion tradicional,
pero no en contenido cognitivo o valorativo, sino, en cuanto a formas productivas y
reproductivas de informaciéon. De ahi que se piense falazmente que este siglo
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supera en conocimiento los siglos precedentes, solo porque la cantidad de
informacion que se posee y produce es tan basta, que antes de que un estudioso
se ponga al dia en un tema la informacion tal tema ya lo ha superado, porque dia
a dia esta se incrementa en una relacibn de cien a uno, pero los temas
esencialmente relevantes para el hombre: su salud, su sexualidad, su potencia
vivificadora, su relacion con la naturaleza, siguen siendo temas desconocidos e
ignorados por la sociedad de consumo actual, por las singularidades-plurales-
narrativas™ del acaecer cotidiano carente de patrones discursivos de poder.

Por ultimo, la educaciéon al transmitir una cultura genera problemas como el de
tradicion-innovacién que ya he sefialado, en donde la pedagogia clasica pervive
por su efectividad ritual, pero en donde las nuevas tecnologias tratan de superarla
por su necesidad instrumental. Pues bien, ahi esta el problema educativo
contemporaneo. Puesto que, si bien es cierto que la educacion transfiere una
cultura a las generaciones postreras, ésta resuelve los problemas mas centrales
de una época, pero genera otros. Debido a que ella debe obedecer a las
necesidades econdémicas y politicas que la sociedad le exige, por ello la necesidad
siempre explicita de hacer de las generaciones nuevas, generaciones
competentes en el dominio de ciertas habilidades y destrezas que la generacion
vieja cree, que deben poseer aquellos. De tal modo que ante la pregunta, ¢a quién
ensefar? y ¢qué ensefar? La tecnologia educativa contesta: al nifio, al hombre y
a la mujer, pero para producir, no para pensar. Si mucho los poetas y algunos
filbsofos y pedagogos podran darse ese lujo.

De ahi el auge y el aumento de la innovacion tecnoldgica, puesto que le brinda al
hombre la facultad de vivir sin hacer uso de su facultad de juzgar, llevandolo hacia
el facilismo y la enajenacion, sin enfrentarlo con su inevitable soledad existencial
“Tenemos que asumir la responsabilidad sobre nuestra existencia ante nosotros
Mismos; queremos en consecuencia, ser también los verdaderos pilotos de esta
existencia, sin permitir que se asemeje a un azar inconsciente” (Nietzsche, pag
27).

En sintesis, la educacién al transferir una cultura a las nuevas generaciones, como
ya lo dije, resuelve algunos problemas pero genera otros; a saber, la innovacién
tecnoldgica resuelve el problema de la mano de obra para la produccién laboral en
masa, con la implantaciéon de paquetes educativos, que obedecen a un ideal de
hombre consumidor: educar para la vida ciber-espacial tecno-cientifica. Pero asi
mismo genera el grave problema de condicionar la voluntad y las capacidades del
hombre a un modo automatizado de ser, de obrar y de pensar, evitAndole a todo
costo su realizacion como ser genérico. De tal modo que, la pregunta por el
hombre ¢qué es el hombre? solo puede ser llevada a cabo en el ambito
académico, paradgjicamente, bajo el esquema de la educacion tradicional. Sin
embargo, en uno y otro caso el papel del educador transformador de la sociedad
cae ante el paradigma de una educacion basada en el aprendizaje del nifio, donde
el papel del maestro, su acto de ensefar, es meramente instrumentalizado, el
espacio arquitectonico despliega su papel central efectivo de vigilancia y la
evaluacion se instituye en paradigma de evaluacion eficaz descontextualizado de
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todo referente socio-cultural y politico. Lo que deja a la educacién en un terrible
espacio de confrontacién constante entre lo tradicional y lo novedoso, haciendo
desaparecer por completo el papel positivo de una praxis formativa real.
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Notas

Por tendencias en cualquier d&mbito del conocimiento entiendo, las epistemes o saberes
constituidos en torno a préacticas y discursos de poder, como lo llama Foucault en su texto
Vigilar y Castigar, que rigen una época a nivel material y conceptual.

El sedentarismo-némada es un articulo sobre la tendencia del hombre actual, el hombre del
ciber-espacio, que presenté con las profesores Carmen Helena Diaz Caicedo y Elena Maritza
Pinillo, en el que se muestra al ser humano de hoy atrapado en una tendencia sedentaria (la
casa y los O.T.M, Objetos Tecnoldgicos de Moda) pero paradojicamente, con la capacidad de
conocer el mundo, viajar por el mundo, simplemente haciendo un clic, a través de los dos
pedagogos contemporaneos: la tv y la internet, transformandose en un némada constante. El
terrible resultado: una sociedad de autistas tecnolégicos en la constitucién de un ciber-hombre.

Estas fueron también denominadas las artes liberales, el trivium consistia en la ensefianza de la
retorica, la gramatica y la dialéctica, y el cuadrivium consistia en la ensefianza de la musica, la
astronomia, la aritmética y la geometria.

La finalidad del espacio cerrado es la de asegurar la concentracion del “alumno”, o en otras
palabras, evitar su fuga mental, su esparcimiento.

Es a esta idea ala que Foucault llama vigilar para castigar.
Discurso legitimo apoyado o legitimado por la institucion.

Idea que sigue vigente en todo tipo de instituciones académicas tanto de corte tradicional, como
de corte innovador.

Desde luego cabe la pena sefialar que el modelo de la pedagogia critica ha realizado enormes
esfuerzos para escapar a tales disposiciones del sistema, la tradicién y el comercio, pero en
Colombia, México, Brasil y Estados Unidos, por lo menos, sin haberlo logrado, aunque si se
presentan unos casos muy puntuales de alfabetizacion critica, generalmente, por fuera del
sistema.
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La educacién no se ha planteado con seriedad el tema de ¢a quién se va a educar? ¢al hombre
o al ciudadano?, y ¢para qué se educa? ¢ Para ser feliz, para la vida, al actor social del proceso
educativo, o para llenarlo de instrucciones, competencias y conocimientos para la sociedad de
consumo?

% | lamo pedagogia del consumo al conocimiento tecno-cientifico propio de las tic, en el que es
instruido el hombre contemporaneo, a través de los dos grandes pedagogos: el televisor y la
internet, bajo paquetes de informacién constante que se dirigen a su ego hedonista, no obstante
el modelo educativo al interior de la academia funciona exactamente igual: el educando
consume paquetes informativos de tal o cual profesor sobre tal o cual tema, sin un acto de
reflexién y discusion critica serio, acucioso y riguroso.

= concepto de singularidad-plural-narrativa lo introduzco en el articulo titulado Hacia el

sedentarismo-némada, y tiene que ver con el modo en que los jévenes de hoy, aunque son
singulares (Gnicos) prefieren ser como los demas (plurales) para ello se llenan de opiniones y
practicas de otros, que les permita ser parte del grupo (la tribu), y la red, las paginas sociales,
se convierten en el espacio de configuracion de esta tendencia. De ahi que éstos no elaboran
discursos, simplemente narran, hablan y en ocasiones sélo balbucean.
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