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NINOS CON RENDIMIENTO ESCOLAR NORMAL
EN EL SISTEMA EDUCATIVO CHILENO
;UN CONCEPTO TEORICO O UNA CONSTRUCCION

SOCIAL?

El presente trabajo explora el concepto de nifios
con rendimiento escolar normal, tratando de
establecer si corresponde a una realidad tedrica o
un concepto construido socialmente pero
igualmente artificial y que es impuesto al sistema
educativo generando dificultades tanto para los
docentes como para los alumnos y susfamilias que
no se adectian a este modelo. Se presentan asi
numerosas definiciones para aquellos que no
coinciden con este ideal y haciendo que cada vez
maés frecuentemente las visitas a las consultas
psicopedagdgicas crezcan. Constituye una
propuesta para enfocar la mirada desde un punto
de vista mas constructivo y humanizador del
proceso de ensefianza aprendizaje.

Palabras claves: rendimiento escolar normal,
exclusién, coercién, hecho social.

OBIJETIVO

El objetivo de esta ponencia es aplicar el
Método Sociologico de E. Durkheim para
estudiar el fendmeno de "nifios con
rendimiento escolar normal en el sistema
educativo chileno" y las creencias y practicas
colectivas que giran en tomo a este concepto.

ARGUMENTOS

Dos son los argumentos para el estudio del
rendimiento escolar normal (REN) como
hecho social:

1. Los nifios con rendimiento escolar nor-
mal se encuentran, en mayor o menor

proporcion, presentes en las distintas
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comunidades educativas, sean estas
particulares, subvencionadas o municipales.
2. Su presencia como hecho social genera,
a su vez, la excepcion a la regla, es decir,
aquellos nifios que no caen dentro de los
parametros de rendimiento escolar como
normales son excluidos del sistema, ya sea a
través de derivacién a especialistas o grupo
diferencial, asistencia a jornada paralela,
repitencia o abandono del sistema escolar.

(Por qué el rendimiento escolar normal
constituye un hecho social?

En primer lugar, las caracteristicas que definen
elrendimiento escolar normal existen antes del
individuo y son independientes a él. Un
nuevo nifio con rendimiento promedio no
define el rendimiento normal, sino que se
suma alas muchas expresiones del fendmeno.
El rendimiento normal es independiente del
individuo. ;COmo determinamos quiénes son
0 no normales? ;Cuales son los criterios
empleados para determinar quiénes estan en
la norma y quiénes escapan a ella? Y por
ultimo ;Dependen estas caracteristicas, como
creencia social, de cada individuo?

Sin duda las respuestas a estas interrogantes
no se encuentran en cada caso particular, sino
en un conjunto de patrones similares,
presentes en muchos individuos, sumados a
las expectativas y creencias del sistema esco-
lar para cada nivel de la ensefianza, ademas,
de las creencias y expectativas del conjunto de
profesores, de la cultura en la que se inserta
cada comunidad educativa, de las expectativas
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del conjunto de padres y apoderados y, por
qué no decirlo, del conjunto de nifios que
asisten a cada nivel.

Vemos, asi, que el hecho social
"rendimiento escolar normal” es
independiente a cada individuo. Un

individuo no tiene el poder de cambiar las
expectativas y creencias del colectivo entomo
al rendimiento escolar normal. Esté
generalizado porque es social, pero no es so-
cial porque esté generalizado.

La sociedad no define explicitamente,
formalmente, qué entiende por rendimiento
escolar normal, pero si es muy explicita para
plantear quiénes serian los que no cumplen
las normas y cuales serian las sanciones a las
gue se deben ver expuestos. Estd muy
claramente establecido en las distintas
instituciones educativas cdmo se incurre en
causal de expulsion, repitencia, suspensiéon o
derivacion.

Durkheim sefiala que los hechos sociales se
imponen por fuerza imperativa y coercitiva,
pues su sustrato es la sociedad. Para mayor
claridad al respecto veamos un ejemplo. (Qué
pasa con un sujeto que escapa a la norma?
¢Qué pasa con un nifio que no tiene un
rendimiento escolar, en cualquier area,
considerado normal por la sociedad?
Inmediatamente el hecho social REN se
impone sobre él. Sus padres son citados, es
derivado a especialistas para evaluacién, si las
dificultades persisten y no se adapta a lo que
la sociedad requiere de él, esrechazado por el
sistema escolar, derivado a atencidn
psicopedagdgica, grupos diferenciales. Si
después de estas "oportunidades" para su
"reinsercion” el individuo no logra cumplir
con los requisitos que la sociedad le impone,
se vera fuertemente sancionado, en el mejor
de los casos con una repitencia, en el peor, con
laexpulsién de sucomunidad educativa o del
sistema escolar total. Hay casos mas evidentes
aun del peso coercitivo del hecho social REN.
Algunos sistemas educativos aplican pruebas
de admision, sustentados sobre la base de que
serian predictoras de la adecuacién del
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"postulante” a los requerimientos del hecho
social REN. Si el individuo presenta un
desempefio bajo lo esperado, su postulacion
es rechazada, aun sin llegar a tener la
posibilidad de demostrar sus capacidades en
el sistema mismo.

Queda asi demostrado que
rendimiento escolar normal es un hecho so-
cial pues cumple con los dos caracteres
distintivos planteados por el autor:

el

Posee exterioridad con respecto a las
conciencias individuales.

Ejerce o es susceptible de ejercer una
accion coercitiva sobre estas mism as
conciencias.

Una vez establecido que el rendimiento esco-
lar normal constituye un hecho social
podemos comenzar la observacion de este
hecho. Para ello, aplicaremos la regla funda-
mental propuesta por Durkheim: tratar los
hechos sociales como cosas. Esto implica, en
primer lugar, determinar cudles caracteristicas
corresponden a nociones vulgares acerca de
este objeto y cuales constituyen descripciones
y explicaciones del mismo, agrupando los
hechos segun sus caracteres exteriores
comunes. Lametodologia que se utilizaréa seré
tomar el rendimiento escolar normal por el
lado en que se manifiesta aislado de sus
manifestaciones individuales.

CARACTERISTICAS DEL
RENDIMIENTO ESCOLAR NORMAL

Para definir REN, y desprendemos de las
prenociones, veamos cuales son las
caracteristicas méas extemas al fenémeno. ElI
rendimiento escolarnormal se caracteriza por:
1. Ciertas capacidades relativas al habla,
la audicidn, la lectura, escritura, razonamiento,
habilidades matematicas y destrezas sociales,
gue permiten al individuo desempefiarse de



manera tal de no incurriren sancién por parte
del sistema educativo.

2. Estas capacidades deben
transversales, es decir, el rendimiento minimo

ser

es esperable a todas las areas.

3. Tienen la caracteristica de
compensacion, esto significa que un muy buen
desempefio en un area no compensa ni evita
la sancion en otra que desciende del umbral
preestablecido.

4. Tienen de
unilimital, es decir, el rendimiento escolar nor-
mal posee limites minimos, bajo los cuales se
incurre en sancion, el sistema escolar no sefiala
limites superiores, destinados a quienes
excedan los requerimientos "normales”, por
ejemplo a través de premiacién (subir dos
niveles en un afio).

la no

la caracteristica ser

(QUE ES NORMAL, QUE ES
PATOLOGICO?

El paso siguiente, es diferenciar lo normal de
lo patoldgico, llamaremos normales a los
hechos que presentan las formas mas
generales, y el resto seran los patolégicos. Para
determinar la normalidad se utilizaran dos
criterios:

4 La edad, pues determinadas habilidades,
determinadas destrezas son esperables a
determinadas edades. Observamos el caso de
las destrezas béasicas (lectura, escritura y
operaciones basicas) se espera que el
individuo haya alcanzado unas destrezas
minimas en ellas alrededor de los 9 afios de
edad. Lo patoldgico, de acuerdo a este criterio,
serfaun desempefio bajoelminimo esperado,
gue no le permitiese al individuo, a pesar de
tener laedad correspondiente al nivel cursado,
demostrar ciertas capacidades minimas
relativas al habla, la audicion, la lectura,
escritura, razonamiento, habilidades
matematicas y destrezas sociales. Bajo estas
circunstancias es sancionado por el sistema
educativo.
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, Nivel de la ensefianza: Por otra parte, al
ingresar al sistema educativo, originariamente
por criterios de edad, se ingresa auna cadena
indisoluble e inalterable en gque
inevitablemente se debe avanzar paso a paso,
de un nivel al siguiente sin opcidn de saltar
uno. Sin embargo, existe la posibilidad de
permanecer en uno de ellos mas tiempo del
establecido originalmente (1 afio escolar) por
el poder coercitivo del hecho social REN.

Asi, no s6lo la edad determina lo que es nor-
mal y esperable en cuanto a desempefio esco-
lar en un momento determinado, también lo
es el nivel de la ensefilanza. Veamos un
ejemplo, si un sujeto, tiene 9 afios de
escolaridad, pero asiste a 50bésico, lo que el
sistema escolar espera de él, para no ser
sancionado, es el rendimiento escolar normal
de 50bésico, esto, a pesar de tener mas edad
que la minima requerida para el nivel. Dada
la caracteristica de unilimitalidad del hecho
social REN, el sistema escolar no espera mas
de este individuo, s6lo pide el minimo para
este nivel.

Esta distincion entre lonormaly lo patolégico
implica la constitucion de ciertas especies
sociales, la especie se encuentra idéntica en
todos los individuos que la integran. En el
caso del hecho social REN las podemos
distinguir segln su grado de composicion.
Observando nuestro hecho social vemos que
se presentan tres claras especies sociales:

Sistemamunicipal de educacion
Sistemasubvencionado de educacion
Sistemaparticular de educacion

del
educativo chileno, son sociedades maés
sencillas que él, pero poseen las mismas
caracteristicas generales planteadas al
principio para el hecho social REN. Es cierto
gque las manifestaciones individuales al inte-

Estas partes constitutivas sistema

rior de cada una de ellas puede ser distinta,
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pero eso ya no es parte del hecho social
sefialado.

Aunque las bases de la organizacion del
sistema educativo sean las mismas en cada
una de sus especies sociales, los individuos
gue integran una u otra poseen sus propiasy
diferentes historias de vida escolar. Dadas las
mismas caracteristicas, las mismas reglas,
cada nifio se adapta a él en una forma
determinada.

CAUSASY FUNCIONES DEL
CONCEPTO DE RENDIMIENTO ESCO-
LAR NORMAL EN EL SISTEMA
EDUCATIVO

Hasta el momento sabemos cuél es nuestro
hecho social, sabemos que estd constituido por
ciertas caracteristicas que ya enumeramos vy,
sabemostambién, que estd compuesto por tres
especies sociales. Nuestra proxima tarea es
explicar el fendmeno social REN. Para ello,
buscaremos separadamente la causa eficiente
que lo produce y la funcion que cumple el
hecho social. Determinaremos también, si
existe correspondencia entre el hecho y las
necesidades generales del organismo social.
Descartaremos el analisis individual y mas
bien nos centraremos en la naturaleza de la
sociedad.

Busquemos primero la causa eficiente del
hecho social REN. Durante la primera mitad
del siglo XX, cuando Ilos progresos
tecnoldgicos cambiaron radicalmente la forma
en que se llevaban a cabo los procesos de
manufacturas, la sociedad entera cambid. La
educacion, respondiendo a nuevos
requerimientos, debié masificarse y el gran
desafio para nuestro pais fue lograr una
progresiva ampliacién de la cobertura de urna
enseflanza minima que le permitiera al grueso
de la poblacién adquirir ciertas destrezas
basicas. Para responder a los requerimientos

que la economia le pedia, la educacién debid
fijarse nuevas metas. Ingresé a las aulas el
concepto de "producto” yjuntocon éltambién
los de efectividad y planificacion cumcular.
Bajo esta nueva modalidad se requeria
planificar y medir los avances para tomar las
decisiones adecuadasen lostiempos precisos
de tal forma de adecuar los procesos para
lograr el producto.

¢;Cual es ese producto?

Segun los planteamientos de la educacion
chilena "generar individuos fisica y
moralmente sanos, intelectualmente agiles,
conscientes de susresponsabilidades sociales,
civicas y econdmicas, claramente orientado
hacia una actividad provechosa, capaz de
expresar su cultura con originalidad, incluso,
enriqueciéndola"l

Enunprimermomento este tipo deeducacion
fue impulsada en Gran Bretafia y Estados
Unidos, los cambios, badsicamente se vieron
reflejados en las teorias del aprendizaje
aportadas por la sicologia conductista y por
un vuelco en la forma en que se evaluaba el
logro de los objetivos por parte de los
profesores, representd un cambio orientado
hacia el materialismo y el objetivismo que
permitia el estudio de la conducta observable.
Anteriormente las evaluaciones de los
aprendizajes se realizaban sobre la base de
juicios de valor, pero debido a esta
racionalizacién de los procesos educativos se
incorporod el concepto de "medicion"” de los
aprendizajes, como conductas observables, a
laeducacion. Elconcepto de mediciénimplica
gue los datos pueden manipularse
estadisticamente y reducirse a indicadores
globales del comportamiento del grupo,
limitando laemisién dejuicios personales por
parte del profesor. Surgié asi el concepto de
"comportamiento normal” o "estandar"
refiriéndose al promedio de una muestra
poblacional en una conducta determinada.

1 Ministerio de Educacion Publica (1964) "Algunos antecedentes para el planeamiento integral de la Educacion

Chilena"
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Este tipo de evaluacion tuvo amplia
aceptacion, utilizdndose incluso en la
actualidad. Su éxito "residia en el caréacter
cientifico atribuido a la realizacién de cada
medicion, mas aun si los resultados podian
manipularse estadisticamente y reducirse a
indicadores globales del comportamiento del
grupo"?

Paralelo a ello, surgieron

"curriculistas”, especialistas en esta tendencia
gue asumid el curriculo en la linea de
racionalizacién de los procesos educacionales
como un modelo que apelaba ala objetividad
y a la neutralidad para fundamentar la
derivacién de un método de planificacién cur-
ricular (En Chile se destaca la influencia de R.
Tyler, B. Bloom).
“Ifcurriculo development is to be a rational and a
scientific rather than a rule-of-thumb procedure,
the decisions about these elements need to be on
the basis ofsome valid criteria™3.

Esta es la causa eficiente del hecho social
rendimiento escolarnormal. Es decir, exponer
un método racional para encarar, analizar e
interpretar el curriculo y el sistema de
ensefianza de cualquier institucion educativa,
con el fin de cumplir con el producto que la
sociedad requiere por parte de la educacion.

En este punto debemos recordar,
nuevamente, que la coaccion es la
caracteristica de todo hecho social. Asi, la
causa eficiente de nuestro hecho social REN,
cual es establecer un método racional para
encarar, analizar e interpretar el curriculo y el
sistema de ensefianza de cualquier institucion
educativa, conllevauna coactividad hacia los
individuos que en ella participan, como
producto necesario de la causa ya dada. Los
individuos se someten a ella comprendiendo
su estado de dependencia e inferioridad natu-
ral. Esta coaccion hacia quienes no cumplen
los estandares minimos establecidos por cada
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especie social se lleva a cabo a través de
sanciones derivaciéon a
incorporaciobn a grupos
diferenciales, jornadas de reforzamiento,
repitencias, rotaciones ( para el sistema mu-

nicipal) o expulsiones.

tales como

especialistas,

Ya determinada la causa eficiente de nuestro
objeto de estudio, veamos cudl es la funcion
gue cumple el hecho social REN.

Al igual que en la causa, la funciéon de un
hecho social es obligatoriamente social, es
decir, consiste en la produccion de efectos
socialmente Gtiles.

¢;Cual es el efecto socialmente Gtil del hecho
social REN?

Para las sociedades, y también para los
individuos, la salud es buena y deseable. Por
el contrario, la enfermedad es algo malo que
debe serevitado. El hecho social REN cumple
la funcion de alejar lo patolégico del sistema
social para la mantencion de su equilibrio:
"Paralelamente a este sistema de escuelas...se
organizaran establecimientos especiales para
la educacion, reeducacién y readaptacion de
menores abandonados, de conducta irregular,
débiles mentales y deficientes fisicos"4

Asi, los individuos que no cumplen con los
requisitos de normalidad establecidos, reciben
"oportunidades de sanacidon" (reforzamiento,
derivacion), pero si no lo consiguen y no
demuestran que pueden cumplir las normas
establecidas por el hecho social, son
expulsados del sistema.

UNA REFLEXION AL RESPECTO

A lo largo de esta exposicion, hemos
demostrado, de acuerdo a las reglas del
meétodo socioldgico de Durkheim, que el
rendimiento escolar normal constituye un
hecho social. De acuerdo a ello, surgen dos
preguntas interesantes:

2Ahumada, P. (1983) "Principios y procedimientos de evaluacion educacional”.

3Taba, Hilda. Curriculo development. Theory and practice

4Unio6n de Profesores de Chile. VH Convencién Nacional. Stgo, Enero de 1946
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En primer lugar, (Podemos hablar de
integracion al interior de los distintos sistemas
educativos cuando aun existen y se utilizan
elementos coercitivos para apartar o sancionar
a aquellos nifios que incurren en un
rendimiento escolar "anormal" o fuera de los
estandares establecidos? Sin duda que este es
un tema para una discusion extensa; sin em-
bargo, se considera importante dejar
planteado que mientras persista el hecho so-
cial REN no se podra hablar de "inclusion"” o
"integracién" de "nifios con necesidades
educativas especiales” en toda su magnitud,
pues estos términos existen en la medida que
el hecho social REN existe. Generar espacios
de inclusidn para estos seres implica eliminar
los estandares, tal vez amplidndolos, y
cambiar las reglas que han generado la causa
eficiente del hecho social. El mundo ha
cambiado considerablemente desde laprimera
mitad del siglo XX a la fecha y la economia
requiere, al igual que la sociedad, otras perso-
nas. Laeducacion debe hacerse parte, tal como
lo hizo entonces, flexibilizando los cdnones
gue ya no le son "eficientes". Al cambiar la
causa, cambiara la funcién, ya que se
redefinira "lo sano y lo patolégico"”. Un sujeto
que esperaba pasivamente las instrucciones de
su empleador antes de comenzar su trabajo
era considerado perfectamente sano hace
algunos afios. En la actualidad no se percibe
como "sano" a un trabajador que hace eso.

Lasegunda interrogante que surge del analisis
del hecho social REN tiene que ver con ¢qué
aproximacion podemos hacer hacia el
fendmeno de la desercidn escolar y el desafio
pais de lograr los 12 afios de escolaridad de la
poblacion propuesto por el Presidente de la
Republica hace algunos meses en relacion con
los requerimientos de la globalizacion?

Sin duda, la coerciéon del hecho social REN
tiene un peso importante en determinado
grupo de jévenes que deciden abandonar el
sistema escolar (en cualquiera de sus tres
especies). La clave aqui, es el interés que
puede mostrar la escuela por hacerse cargo de

su responsabilidad en este hecho en vez de
responsabilizar Gnicamente a factores externos
a ella tales como las condiciones econdmicas
de estos sujetos, drogadiccion, nivel de
escolaridad de los padres, entre otros. Y
realizar un andlisis en cuanto alacoercion del
sistema educativo hacia estos jdvenes que no
caen dentro de los estdndares establecidos
como adecuados y la funcidon que esta
cumpliendo laescuela al alejarlos del sistema
como ‘"elementos patolégicos", mas
comunmente llamados "manzanas podridas”.
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