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Resumen

En este escrito discutimos los resultados iniciales de un estudio
de caso sobre una experiencia de inmersion cultural, en la cual
un grupo de estudiantes de la Licenciatura en Educacion Musical
de la  Universidad Veracruzana, tuvieron la oportunidad de
aprender durante siete dfas como las personas portadoras de la
tradicion musical de la Huasteca transmiten sus saberes a nifias,
nifios y jovenes en contextos de aprendizaje comunitario,
también se escucharon las experiencias de musicos que estan
estrechamente ligados a practicas musicales en contextos tituales.
Presentamos los hallazgos de un grupo focal que se llevo a
cabo en el dltimo dia de la experiencia de inmersién. En este
grupo focal participaron siete estudiantes, una representante de
una organizacion dedicada a la promocion cultural Huasteca,
una asistente de investigacion, una profesora/investigadora y un
investigador.

Palabras clave: Educacion musical que responda culturalmente;
expetiencia de inmersion cultural; region huasteca.

Abstract

In this papet, we discuss the initial findings of a 7-day
community-immersive learning expetience in which a cohort
of music education students of the University of Veracruz had
the opportunity to learn the way in which local Huasteco
music culture bearers are transmitting their musics traditions
to children and youth. We provide findings from a focus
group that took place during the last day of the community-
immersive learning expetience. In this focus group, the music
education students, a community-led organization member
representative, a reseatch assistant, a music professor/researchet,
and a researcher.

Keywords: Culturally-responsive music education; community-
immersive learning experience; Huasteca region.
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Introduccion

Histéricamente los programas de educacién superior para la formacion de
educadores musicales han sido estructurados y adaptados siguiendo los preceptos importados
desde Europa, particularmente de la musica clasica occidental (Ford, 2021; Kallio, 2021). En este
caso, no solo han sido importados los modelos tedricos sobre los cuales se transmite la musica,
sino también los marcos de referencia sobre los cuales la musica es jerarquizada. Si bien es
importante reconocer el valor que tiene el que las y los alumnos puedan acceder a una educacion
musical basada en los conceptos tedricos propios de la musica clasica occidental, es de igual forma
valioso y necesatio que la persona encargada del acto educativo pueda integrar en su practica
profesional, musicas y saberes que sean culturalmente significativos para los contextos donde
realizan el acto educativo. El llamado a integrar musicas y saberes significativos para el alumnado
debe sin lugar a dudas trascender el incluir repertorio, y en su lugar, proveer un acercamiento
significativo a los contextos culturales donde las expresiones sonoras tienen su origen.

En el verano de 2022 se realizd una experiencia de inmersién en la Huasteca
Veracruzana (México) donde participaron estudiantes de la Licenciatura en Educacién Musical
de la Universidad Universidad Veracruzana. En este esctito proveemos resultados iniciales de
esta experiencia de inmersion en la cual las y los estudiantes tuvieron la oportunidad de presenciar
y participar activamente en talleres liderados por musicos portadores de la tradicién musical de la
huasteca, asi como conocer de primera mano las experiencias de musicos que participan
estrechamente en practicas musicales en contextos rituales. Las narrativas que emergieron
durante un grupo focal realizado al final de la experiencia de inmersion sefialan la relevancia de
proveer a las futuras y futuros educadores musicales con experiencias significativas de
aprendlza]e en contextos comunitarios, donde el quehacer musical trasciende el acto de la
instruccion musical y el aprendizaje de repertorios.

Por una educaciéon musical que atienda los contextos culturales y sociales

México es un pais con una poblacion ampliamente mestiza, la cual, de acuerdo
con el Consejo Nacional de Poblacion (2015), 26 millones de personas se auto identifican con
alguna herencia indigena, y donde 7.9 millones de personas mayores de tres afios hablan al
menos uno de los 68 idiomas en algunas de sus 364 variantes dialectales. Dado el alto nimero
de personas que se auto identifican con herencia indigena, o que su idioma materno es una
lengua indigena, es crucial el plantearse el posible rol que el educador musical puede tener
para generar espacios para promocion y revitalizacion de los sabes indigenas.

Actualmente hay un movimiento global para reafirmar el valor de los conocimientos
y la presencia de las cosmovisiones indigenas en la educacion, tal como lo sefiala la Declaracion de
las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas (Naciones Unidas, 2008). Particularmente
relevante para este esctito es el articulo 15, Seccién 1 de dicha declaracion, el cual indica que
“Los pueblos indigenas tienen derecho a que la dignidad y diversidad de sus culturas,
tradiciones, historias y aspiraciones queden debidamente reflejadas en la educacion y la
informacién publica” (p. 7). Llamados como el de las Naciones Unidas en el afio 2008 son
importantes para buscar visibilizar los saberes indigenas en la educacion. Sin embargo muchos
de los curriculos a nivel internacional, y en particular en el contexto de México, han carecido
histéricamente de un espacio significativo para que las y los alumnos en educacion basica
puedan aprender de forma significativa los saberes ligados a las culturas indigenas (Vazquez-
Cordoba, 2021).
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A la fecha, investigadoras e investigadores en educacion musical han aprendido
que la forma mas efectiva de armonizar los saberes indigenas en el sistema educativo, y
particularmente en la educacion musical, es a través de establecer colaboraciones con las
personas portadoras de las culturas indigenas (Dolloff, 2020; Locke y Prentice, 2016; Prest
et al, 2021). En este sentido es crucial el papel de las y los educadores musicales para
establecer puentes de colaboracion con personas portadoras de los saberes indigenas a
nivel local (Vazquez-Cordoba, 2017, 2019, 2021), y asi responder de una forma culturalmente
significativa a los contextos sociales y culturales donde ellas y ellos ejerceran su practica
profesional (Gay, 2018; Hess, 2019).

A fin de poner en marcha una educacion musical que atienda significativamente
los saberes de los pueblos indigenas, es necesatio reflexionar y comprender la complejidad
de dicha encomienda, debido al historico menosprecio que los saberes indigenas y sus
cosmovisiones han expenmentado dentro del sistema educativo, asi como los innumerables
intentos por asimilar a los pueblos indigenas dentro de una narrativa nacionalista-mestiza
que ignora las particularidades de cada uno de los grupos indigenas que viven a lo largo y
ancho de México (Bonfil-Batalla, 1996; Muyolema, 2015). A fin de que las y los educadores
musicales puedan construir relaciones de colaboracién que permitan desmantelar las
narrativas de discriminacion que se dan de forma organica hacia los pueblos indigenas, es
necesario influir de manera significativa en la educacion que reciben los futuros educadores
y educadoras musicales durante sus programas de educacion superior, asi como hacer una
concientizacion de esta tematica con aquellas personas que ya se encuentran trabajando
dentro del sistema educativo.

Metodologia

La experiencia de inmersién se llevo a cabo del 27 de junio al 3 de julio del 2022
en diversas localidades de la huasteca veracruzana. Un grupo de siete estudiantes de Educacion
Musical de la Universidad Veracruzana (UV), una representante de la organizacion Huastecos
Unidos por un Progreso, una asistente de investigacion de la UV, una profesora/
investigadora de la UV y un investigador de la University of Victoria tuvieron la oportunidad
de participar en una experiencia de inmersién en la huasteca veracruzana. La region
Huasteca cubre seis estados de México. Esta region es un territorio multiétnico donde seis
grupos indigenas (Nahuas, Otomies, Tepehuas, Totonacos, Téenek y Pames) y personas
mestizas han establecido un intercambio cultural dinamico y vibrante, donde los grupos
indigenas siguen manteniendo sus idiomas y cosmovisiones particulares (Camacho, 2008;
Guemes, 20106).

Durante la experiencia de inmersion se asistio a observar y participar
activamente en talleres donde se ensefia musica propia de la region Huasteca a nifias, nifios
y jovenes. También se realizaron visitas a musicos conocedores de las practicas musicales
en contextos rituales. Al fin de los siete dias de la experiencia de inmersion se realizé un
grupo focal con todas las personas que participaron en la experiencia. El objetivo del
grupo focal tuvo como finalidad responder a la siguiente pregunta de investigacion: jComo
una experiencia de inmersion influye en la filosofia de ensenanza de las y los estudiantes de educacion musical nna vez, que
estos reconocen la responsabilidad que conlleva el armonizar los saberes indigenas en sus futuros contextos profesionales?
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La entrevista fue grabada en su totalidad, y posteriormente transcrita. La transcripcion fue
codificada y analizada tematicamente (Braun y Clarke, 2000) por los autores de este escrito.
En la seccion de resultados presentamos dos de las cinco categorias que emergieron del
proceso de analisis. Las categorfas a abordar son: 1) Impacto de la experiencia de
inmersion en los participantes y 2) Particularidades de la experiencia de inmersion y de los
contextos sociales donde se desarrolla el quehacer musical.

Resultados
Impacto de la experiencia de inmersion en los participantes

El bagaje personal y académico de las y los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Musical influyé inicialmente en como afrontaron la experiencia de inmersion,
particularmente observando y reflexionando en torno a los procesos de ensefianza en los
talleres que se visitaron. En este sentido la participante 1 sefalo:

(-..) Yo en lo particular, en ocasiones tenfa ganas de decitle como: “creo que eso podtia
funcionar mejor.” Pero por otro lado, también habfa una vocecita en mi cabeza que me
decfa: “no, es que eso es lo que ti crees, eso es lo que te han ensefiado a t”” Entonces
vemos, y asi mi vocecita y yo nos decfamos: “vamos a escuchar”(...) y nuevamente
como decir “bueno ¢Por qué estoy aca desde prejuzgando? Qué es lo que me hace
tener todas estas ideas de que esto es lo mejor o es peor, o esto no funciona?’’(....)

Si bien las y los estudiantes en un inicio estuvieron particularmente interesados en
observar como se daban los procesos de aprendizaje de la musica desde perspectlvas alternas a
las que ellos y ellas habfa experimentado en su trayectoria de vida, también su atencion se dirigi6
a reflexionar acerca de la importancia de la musica como practica comunitaria para fortalecer las
tradiciones y cosmovisiones locales. En este sentido el participante 2 comento:

(...) Cuando hablé sobre mis expectativas [de la experiencial, a ver, también sobre
no solamente la musica, sino conocer la cultura y mencioné también de la
cosmovision. Porque es algo que yo sabfa que me llamaba mucho la atencion, o
sea, entender como esta funcionando, como es que sea su identidad, apoyandose
de la musica y de sus costumbres y tradiciones (...)

El que las y los estudiantes tuvieran la oportunidad de reflexionar sobre la
trascendencia que tiene la musica en diversos contextos comunitarios les permitié también
plantearse el rol que tiene el educador y la educadora musical en el proceso de desarrollar
aspectos en el estudiante que trasciendan el ambito artistico. La participante 3 sefialo:

(...) Y Creo que si, justamente si queremos ser educadores, pues es que tratamos
de ver con desarrollar habilidades, pero no solamente musicales, sino para la vida,
mas alla del tocar. Y creo que si se promueve, por ejemplo, desde estos talleres, la
parte social, de crear buenos vinculos, de colaboracion...también podemos,
digamos, pues en nuestros contextos particulares contribuir a eso, a fomentar lo
que va mas alla de la musica.
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Particularidades de la experiencia de inmersion y de los contextos sociales
donde se desarrolla el quehacer musical

Como se menciono en la seccion anterior, el poder adentrarse en el conocimiento
de la tradiciéon musical de la huasteca comprendia ir mas alla de conocer como se transmitfa ésta
o de una serie de repertorios. Las cosmovisiones y tradiciones locales sobre las cuales gira el
quehacer musical influyen directamente en el uso que se le da a la musica, y por ende la conexion
que ésta tiene en el dfa a dia de las personas en la comuniad. En este sentido el participante 3
sefiala lo siguiente acerca de lo que un portador de la tradicion compartié sobre aspectos
importantes en torno a la centralidad del maiz para los pueblos indigenas de la region.

(...) La musica igual es parte de algo igual mas grande (...) En este caso, al ellos decit:
“nosotros somos el maifz,” pues estan diciendo que sin el maiz, no existitfan, no
existirfamos. Y a la misma, es como el lenguaje también refleja eso, como decia que:
“¢Cuantos anos tienes?”...Tenfa que ver con las hojas, tenfa que ver que tan grande
[mayor] eres (...).

El poder aprender de forma directa con las personas portadoras de los
saberes propici6 el que las personas participantes de la experiencia pudieran reflexionar
sobre la discriminacion sistémica que se da hacia los saberes indigenas desde las entidades
gubernamentales que rigen la educacion. También se abrié un espacio para reflexionar sobre
la importancia de los saberes indigenas como posible respuesta a los retos que enfrenta la humanidad,
entre ellos el cambio climatico. En este sentido, el participante 2 comento:

(...) Realmente estudiamos a los indigenas como algo del pasado. Y realmente eso
nos hace perder justamente lo que tenemos aqui, este este tipo de conocimientos,
de pedir permiso al cerro, algo que puede parecer tan sencillo, pero que te ensefia
muchas cosas y también de ese respeto por la naturaleza, justamente de como el
aprecio que tienen hacia ella y de realmente sentirse parte del todo uno mismo, no
somos lo mas importante, es, somos miembros de, por ejemplo, de una comunidad,
somos miembros de la tierra, somos miembros del campo (...)Y entonces es como
conectar ese saber indigena que nos puede dar muchas cosas, como, y yo lo pienso
por la situacion del cambio climatico, lo que sea que afecta al mundo. Que creo que
volver a acercarnos a esas raices y esos saberes que muchas veces los gobiernos, la
practicas, no valoran como realmente nos puede entiquecer mucho.
Discusion
Participar activamente en una experiencia de aprendizaje en contextos
comunitarios donde los talleres, organizaciones y portadores de la cultura tienen como
algunos de sus fines primordiales el fortalecer las cosmovisiones locales, las practicas
culturales y los lazos comunitarios en sus contextos particulares, provey6 a las personas
que participaron en la experiencia con la oportunidad de reflexionar acerca del papel de las
y los musicales. En esta experiencia de inmersion, las personas participantes pasaron por
un proceso de autoreflexion, y metacognicion, donde ellas y ellos pudieron poner en duda
sus presupuestos acerca de la enseflanza musical, logrando que pudieran observar desde
una postura critica sus propios trayectos de vida, abriéndose a la oportunidad de
experimentar formas de hacer y ensefiar musica mas alla de sus propios paradigmas.
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El que las personas participantes pudieran reflexionar sobre aspectos
relevantes como la importancia de los idiomas indigenas como medio fundamental para
describir y significar las cosmovisiones propias, la importancia que tiene la musica en
practicas rituales, y la conexion estrecha entre los pueblos indigenas y el entorno natural (ej.
los cerros como lugar importante para practicas rituales y la centralidad del maiz en las
practicas culturales), permitié que la experiencia de inmersion trascendiera el componente
de la instruccion musical. El que las personas participantes consideren importante para su
futura practica profesional el integrar las perspectlvas indigenas a través de la musica es un
claro ejemplo de trasitar de una instruccion musical hacia una educacién musical. En este
sentido, propiciando oportunidades de aprendizaje en sus salones de clases donde el enfoque
trascienda el desarrollo de habilidades técnicas para tocar un instrumento determinado, y
en cambio propiciar situaciones de aprendizaje donde las y los alumnos puedan desarrollar
habilidades reflexivas y practicas para la vida en sociedad (Bowman, 2002).

Es importante senalar que los conocimientos de un determinado grupo
indigena no pueden ser extrapolados a otro grupo indigena. Sera tarea de las personas que
participaron en esta experiencia de aprendizaje buscar en su futura practica profesional el
apoyo de las personas expertas en las musicas y cosmovisiones locales, a fin de establecer
colaboraciones que permitan generar espacios donde la educacion musical sea herramienta para
el fortalecimiento y revitalizacion de los saberes ligados a los pueblos indigenas y sus cosmovisiones.

Conclusion

El proyecto de inmersion realizado es una de muchas posibles experiencias de
aprendizaje comunitario de las cuales los futuros educadores y educadoras musicales pueden
ser participes. Mas alla de los aprenchza]es especificos que las personas part1c1pantes
tuvieron durante su estancia en la region Huasteca, esta experiencia de inmersioén busco que
las personas que participaron pudieran tener un contacto directo con paradigmas de
enseflanza y cosmovisiones que contrastaran con sus propias trayectorias de vida, y entornos
de aprendizaje y ensefianza de la musica.

LLa experiencia de inmersion no se vio como un fin, sino solo como el inicio
de una trayectoria en donde las personas participantes constantemente cuestionen su papel
como educadoras y educadores musicales, y la funciéon que su practica educativa tendra en
los contextos sociales y culturales, a fin de proveer a las y los estudiantes con una educacion
musical significativa para la vida en comunidad.
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